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Contexte et problématique




Prévalence
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Source : Centres collégiaux de soutien a l'intégration (CCSI, 2019):
secteur public pour 2012-2013 et secteurs public et privé de 2014-2019



Préoccupations des établissements

o Limites des accommodements individuels

® gglszl)mn répertoriés (Dubois et Roberge, 2010; Nguyen et al.

« Pour obtenir les accommodements, vous devez présenter un diagnostic ou
klne egalugt;on de type diagnostique ‘réalisé par un professionnel habilité. »
MEES, s

o Remise en question de l'efficacitée de la prise en charge
Izagfg)e sur le diagnostic (ADOQ, 2018; Fovet et Houghton,

o Probleéme d’acces aux mesures (Minouni, 2012)



Défis logistiques
et solutions

INCLUSION EDUCATION

SCOLAIRE INCLUSIVE

o) Dépistage (Brunswick, 20 12; Ca bOt, LE CONTINUUM VERS UNE EDUCATION INCLUSIVE POUR TOUS
20 1 5) Source: Conseil supérieur de I'éducation (2017)

o Acces universel (Kumar et Wideman,

2014; Fichten et al., 2012; Tremblay ..~ —%.
AN 2 '_..

Pé node de tra nS|t|On exclusion segregation integration inclusion teaching to

diversity

>

Source: Inclusion BC (2018)



Il. Offrir Plusieurs Moyens

Conception D’Action et D'Expression

universelle des
apprentissages

4: OHrir diverses possibilités sur le plan de |'action
physique
4.1 Varier les méthodes de réaction et d'interaction

4.2 Optimiser |'accés aux outils et aux technologies

Plan d’action numerique du de soutian

MEES (2018):

« garantir un acces au numerique
équitable »

« accroitre l'utilisation des ressources et

logiciels en support a l'apprentissage

pour tous les apprenants, incluant les © 2011 by CAST. All rights reserved. www.cast.org. www.udlcenter.org.
€leves en difficulte d’adaptation ou CAST (2011) Universal Design for Leaming quidelines version 2.0, Wakefield, MA: Author.
d’apprentissage »



Evaluation et contrainte excessive

Pour qu’il y ait contrainte excessive pour un etablissement, il faut étre en mesure de
demontrer la présence d’« un obstacle majeur et important, tant au plan
pedagogique, administratif ou financier »

(Avis juridique obtenu par le CCSI de l'est du Québec, 31 mars 2011 dans Cégep
régional de Lanaudiere a Joliette, ci-apres CRLJ], 2018a)




Votre opinion

1. A quel(s) outil(s) les étudiant.es SH peuvent-ils avoir accés en contexte de
rédaction a votre college?

o en langue d’enseignement?
o en langue seconde?
o dans vos cours?

2. Est-il souhaitable de donner un acces universel a un logiciel d'aide a la
correction (ex: Antidote) a I'ensemble des etudiant.es?

o en langue d’enseignement?
o en langue seconde?
o dans les autres disciplines?



Acces au correcteur Antidotel

Contexte academique Collegial

N’est pas habituellement admis a tous Octroi aux EESH limité en ALS
56% de 43 cégeps (Quirion, 2017)
43% de 15 cégeps (CRLJ], 2018)

Secondaire

. ., . Octroi en classe et a I'ensemble
Diagnostic n'est pas requis

Adm|s peu importe |a |angue 70/0 deS |ab0rat0ire5 (CRLJ, 2018b)

Enseignement a distance et EUF
1. Druide informatique, (2018, 2020).



Modeéle d’intervention a 3 niveaux

Réponse a l'intervention (RAI)

« Niveau 3 (5 %)

Intervention spéclalisée et individuelle pour ceux dont
les difficultés persistent malgré un enseignement
efficace au niveau 1 et oll intensité est augmentée
par rapport au niveau 2

. Niveau 2 (15 %)
Intervention intensive en sous-groupe pour les éléves

qui ne progressent pas de fagon satisfaisante malgré
une intervention efficace au niveau 1

.« Niveau 1 (80 %)
Intervention efficace pour tous les éléves

A quel palier 'usage d’outils d’aide
a la rédaction est-il octroyé dans
votre établissement?

Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport (2011)




Principes et valeurs

Cohérence (ex. alignement)
Evaluation authentique

Evaluation (ex. pertinence en contexte
(Meunier et professionnel et sur le marché
Marchand, 2017) .
du travail)
Inclusion Plan Plan d’action Compétences numeriques
Réussite éducative stratégique numérique (ex. potentiel du numérique,
(MEES, 2017) (MEES, 2018) bonnes pratiques valorisées)
Droits de la
personne Accommodement raisonnable

(Ducharme et Equité réelle
Montminy, 2010)

T

EGALITE EQUITE ACCES UNIVERSE
Source: Conseil supérieur de |'éducation d'aprés une idée originale de Craig Froehle, illustré par Marie Lebossé-Gautron




Education a
I'ere numerique e,

Greater
Diversity

The
Challenge

New Brain New

Research on The Technologies for
Individual Learning Opportunity Teaching &

Differences Learning

Education
in the
Digital Age

Rose et Meyer (2002) p. 2



Cadre de réference




Effets d'un TA (dyslexie) et d'un TDL

Taux réussite égal ou lég. supérieur groupe TA en ALS Mimouni, 2012
Taux d’échec du groupe a risque 4x plus élevé que pour dysl.

Universitaires francophones

Atteinte persistante de lI'orthographe Mazur-Palandre et al., 2016; Stanké, 2016
Difficultés lors de rédactions en anglais langue seconde Mazur-Palandre et al., 2016;Depaoli, 2015
Universitaires anglophones et adultes - bt il

Difficultés limitées a I'orthographe d’usage onnetty et al., ,

Diversité et densité lexicales plus limitées a I"écrit Wengelin, 2007 dans Arfe et al., 2014
Manifestations Auteurs
Difficultés a I'écrit: 90% Meilleur, Proulx, Bachelet, Arsenault, 2019
Morphologie inflectionnelle et dérivationnelle Broc et al., 2021

Difficultés importantes dans le traitement phonologique: 20 a 30% Moats, 2009 dans St-Pierre et al., 2010
Difficultés en orthographe (ex. phonologie implausible) Leonard, 2014; Broc et al., 2021

Erreurs lexicales avec mots partageant des phonémes du mot cible | 3hey et Edwards, 1999 dans Leonard, 2014




Etudes antérieures: Antidote en francais

Réduction de 25% des erreurs Caron-Bouchard, Deslauriers et Pronovost, 2011

Connaissances métalinguistiques requises pour en bénéficier Durel, 2006; Lecavalier, 2015, Mireault, 2009

Amélioration significative de la qualite de la langue chez des Delage, 2021
étudiants dyslexiques au collégial a une simulation de I'EUF

Acces universel: amélioration de tous sans distinction liée au Galipeau, Konstantinopoulos et Soleil, 2018
diagnostic et effet positif sur I'engagement




Adaptation du MDH-PPH

Facteurs Facteurs
personnels environnementaux

\ / Politique de la réussite éducative

Interaction (MEES, 2017)

« vise une réussite éducative qui va au-
dela de I|'‘obtention du diplome en
recherchant |'atteinte du plein potentiel
de la personne dans toutes ses
l dimensions » ainsi qu'a « réduire de
moitié les écarts de réussite qui
Activité de communication et exigences contextuelles persistent entre certains groupes

d’éleves ».

Obstacles == Facilitateurs

Facteurs de risque +==== Facteurs de protectio

Processus d’écriture

Production d'une situation de handicap «+ssp Atteinte optimale de la compétence

4 )
T




Méthodologie




Objectif de I'etude

Vérifier I'effet de |'utilisation d’Antidote selon:

o la présence d’un trouble du langage oral et/ou écrit

o le niveau de maitrise de la langue (niveaux 100 a 103)




Echantillonage cible

Niveaux SDC SH DNR

100 30 30 30
101 30 30 30
102 30 30 30
103 30 30 30

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées



Protocole, instruments de mesure et
contexte de realisation

Recrutement et questionnaires Texte narratif Texte d’opinion
Consentement Sans Antidote (prétest)
Démographique Avec Antidote (post-test)

Dépistage de la dyslexie au collégial Questionnaire d'intérét a la tiche
(Mimouni, 2012)

Contexte de réalisation:
o sans enseignement a Antidote
o hon combiné a un autre outil



Texte narratif Texte d’opinion

Choix de 3 sujets:

o Solutions a la crise
environnementale

o Maintien des cours de la
formation générale

o Consultation des médias sociaux
par les employeurs a l'insu des
employés

lllustrations: Rei Ito Savard




Taxonomie et codage

7 domaines linguistiques (36 étiquettes d’erreurs)

o Forme
o Grammaire | Codage des erreurs: !
o Lexique i\/ Corrigées i
o Mots i X Non corrigées i
Ponctuati EX Tentatives infructueuses |
o Ponctuation |+ Ajouts
o Style e
o Impropriétés et maladresses

Adaptée de la taxonomie du Error Tagging Manual v2 du Centre for English Corpus Linguistics de I'Université catholique de
Louvain (Granger, Swallow & Thewissen, 2022)



Homophone

Vs

N\
J/

Existante Majuscule/Minuscule

Vs
.

Forme

Mot
composeé/sépareé

Phonologiquement
plausible

Orthographe lexicale J<

Phonologiquement
implausible

Vs

Non

~N

Phonologiquement
plausible

Vs

existante
Morphologie .

Emprunts / Mots \

N\

Phonologiquement
implausible

inventés




Résultats préliminaires
et discussion




Tentez de prédire nos résultats!

Est-ce que les performances des étudiant.es en situation de handicap (SH) en
contexte de rédaction en anglais langue seconde ont outrepassé celles

des étudiant.es sans difficultés connues (SDC) lorsqu’ils bénéficient d’un logiciel
d’aide a la correction (ex: Antidote)?

o A) Le groupe SH a surpassé le groupe SDC avec Antidote.

o B) Le groupe SH a présenté encore des performances inférieures a celles du groupe
SDC, ce méme avec l'utilisation d’Antidote.

o C) Le groupe SH a présenté des performances comparables a celles du groupe SDC
lorsqu‘on leur donne acces a Antidote.



Cohortes 1 a 3
Texte narratif

100 56 33 39 129
101 178 17 50 244
102 117 7/ 20 134

103 74 5 14 929
Total: 425 62 123 610

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées




Cohortes 1 a 3
Texte opinion

Niveaux SDC ~ SH A DNR TOTAL

100 45 26 28
101 111 11 25
102 101 7 17
103 59 4 8
Total: 316 48 /8

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap

100
146
125
71

442

DNR: Présentant des difficultés non répertoriées




Hypothese 1

Dans la situation ou ils utiliseront Antidote, les étudiants des trois
groupes (SDC, SH et DNR) feront significativement moins d’erreurs
que dans celle ou ils ne l'utiliseront pas.




Ratio d’erreurs par groupe
Corpus narratif

Ratio aux 100 mots | Ratio aux 100 mots | Ratio aux 100 mots

SDC SH DNR

Pré 12,5 22,5 20,9

Post 8,4 | 15,3 14,3
Ecart 4,1 _ 7,2 - 6,6 _

ameélioration

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap Hypothése 1 narratif:
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées F (2, 607) = 30.79, p < .001



Ratio d’erreurs par groupe
Corpus opinion

Ratio aux 100 mots | Ratio aux 100 mots | Ratio aux 100 mots

SDC SH DNR
Pré 14,7 23,2 20,0

Post 8,9 | 13,1 11,8

Ecart 5,9 T 10,0 - 8,2 _

ameélioration

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap Hypothése 1 opinion:
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées F (2, 439) = 30.31, p < .001



Hypothese 2

La diminution d’erreurs sera significativement plus prononcee chez
les étudiants au niveau le moins avance (100) comparativement
aux niveaux plus avances (101, 102, 103).




Ratio d’erreurs par niveau
Corpus narratif

Ratio aux 100 Ratio aux 100 Ratio aux 100 | Ratio aux 100

mots mots mots mots
100 101 102 103
Pré 24,8 15,9 9,8 8,8
Post 17,2 10,8 6,1 6,0
Ecart 7,6 - 5,0 - 3,6 - 2,8 R

SDC: Sans difficultés connues . .
SH: En situation de handicap Hypothese 2 narratif:
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées F (3, 606) = 36.81, p <.001




Ratio d’erreurs par niveau
Corpus opinion

Ratio aux 100 Ratio aux 100 Ratio aux 100 | Ratio aux 100

mots mots mots mots
100 101 102 103
Pré 28,6 16,4 11,6 9,1
Post 17,5 9,9 6,4 5,0
Ecart 11,0_ 6,5 - 5,1 - 4,2 R

SDC: Sans difficultés connues \ o
SH: En situation de handicap Hypothese 2 opinion:
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées F(3,438) =36.18, p <.001




Hypothéese 6

L'écart d’amelioration entre les groupes sera plus marquée chez les
etudiants des niveaux les moins avances.




Ratio d’erreurs corpus narratif

Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots
SDC SH DNR

100 =~ 28,9* = 29,3 =
101 14,3 18,8t 20,3*

102 9,0 10,7 13,6*

103 8,6 9,5 9,5

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées

*= différence significative par rapport au gr. SDC
t = tendance observée



Ratio d’erreurs aux 100 mots corpus

narratif, lorsque seuls les SH ont
acces a un correcticiel

Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots
SDC SH DNR
Pré Post Pré
100

19,3 200 e 29,3*
101 14,3 12,2 20,3*
102 9,0 7,2 13,6*
103 8,6 6,8 9,5

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées

*= différence significative par rapport au gr. SH
t = tendance observée




Ratio d’erreurs corpus narratif
Si acces universel au correcticiel

Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots
SDC SH DNR
Post Post Post
100

13,2 20,0* ______ 20,7*
101 9,9 12,2 13,8*
102 5,6 7,2 8,7*
103 5,9 6,8 6,2*
SDC: Sans difficultés connues *= différence significative par rapport au gr. SDC

SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées




Ratio d’erreurs aux 100 mots
avant Antidote au corpus d’opinion

Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots
SDC SH DNR
Pré Pré Pré
100

27,4 29,6 29,4
101 15,5 20,5 18,7
102 11,5 11,2 12,0
103 9,2 9,4 3,4

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées




Ratio d’erreurs corpus opinion
Si acces universel au correcticiel

Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots
SDC SH DNR
Post Post Post
100

18,1 17,0 17,2
101 9,4 11,6 11,5
102 6,5 5,7 6,5
103 4,9 5,7 5,3

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées




Ratio d’erreurs aux 100 mots corpus
opinion, lorsque seuls les SH ont
acces a un correcticiel

Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots Ratio aux 100 mots
SDC SH * DNR
Pré Post Pré

100 27,4 17,0 29,4
*101 15,5 11,6 T 18,7
*102 11,5 5,7 12,0
*103 9,2 5,7 3,4

SDC: Sans difficultés connues
SH: En situation de handicap
DNR: Présentant des difficultés non répertoriées



Formes phonologiqguement plausibles vs formes
phonologiqguement implausibles

« Une hypothese raisonnable est que les participants SH (et peut-
étre DNR) feraient plus de fautes de Forme impliquant des
formes phonologiqguement non-plausibles que les SDC.

 Or, il n'en est rien:

m % d'erreurs F plausibles % d'erreurs F implausibles
SDC

58,6% 41,4%
SH 60,2% 38%
DNR 62% 39,8%



Analyses d'occasions potentielles

Une autre maniere d'examiner les données:

« Les Analyses d'Occasion Potentielles (AOP) permettent de calculer
a quelle frequence une forme correcte est utilisée divisé par le

nombre d'occasion de la produire.

« Cette mesure fournit un taux d'exactitude en fonction de chaque
categorie d'erreur.




Taux d'exactitude par catégorie d'erreur, texte narratif -
accC

Erreurs d’ ord de verbe
92,6% 849% 88,7%
Post
96,6% 93% 94,8%
Ecart 4% 9% 6 1%

ameélioration



Taux d'exactitude par catégorie d'erreur, texte narratif -
Erreurs de ponctuation

Pré

72.4% 61 2% 51,4%
Post

78 0% 69 6% 57 8%
Ecart 5 6% 8 4% 6 4%

ameélioration



Taux d'exactitude par catégorie d'erreur, texte narratif -
Erreurs de temps de verbe

-“
Pré

87,9% 84% 83,8%
Post

88,2% 84% 84,3%
cart 0,3% 0% 0,5%

ameélioration



15

10

d’erreurs aux 100 mots au texte narratif

Présence

W Pré Antidote

Distance

Post Antidote

Effet de la modalité de participation sur le ratio

F (1, 608) = 14.65, p < .001

) Erreur
DstPrés N Moyenne | Ecart-type | type de la
moyenne
. . Distance | 326 13.3622| 10.24472| 56740
Pre Antidote /100 mots Narratif Présence| 284| 17.3855|  9.64691 57244
| _ Distance | 326| 90472| 7.10873| 39372
Post Antidote /100 mots Narratit o o] 284| 118071| 7.36200| 43685




Pourcentage d’erreurs corrigees
selon |la langue et |le type de texte

Texte variant selon le programme d'études;
rédigé en francais (Caron-Bouchard et al., 2011) - 2>

Texte d'opinion rédigé en anglais (Beaudry, _ 42
Bouchard et Tremblay, a paraitre)

Texte narratif rédigé en anglais (Beaudry,
Bouchard et Tremblay, a paraitre) - 32

0 20 40 60 80 100



Influence du type de texte

Narratif Opinion

Taux de correction: 32% Taux de correction: 42%
Erreurs temps de verbe Erreurs temps de verbe
o 12% du corpus o 2% du corpus

o 3% de corrigées o 9% de corrigees



Efficacité selon le type d’erreurs

Aidant > 25% Plus ou moins aidant < 25%
Forme (88%) Grammaire

Orthographe existante (71%) o Temps de verbe (4%)

Orthographe non existante (93%) o Verbes modaux (6%)

Grammaire o Autres déterminants (16%)

o Accord sujet-verbe (56%) o Pronoms (19%)

o Accord nom + 's (35%) Ponctuation (21%)

o Articles (41%)

o Auxiliaires (37%)

o Adjectifs (39%)

o Autre morphosyntaxe verbale (49%)

Mots manquants, en trop, ordre (17%)
Erreurs lexicales

o Sur un mot (15%); expression (4%)

o Prépositions (21%)



Devis ministériel et efficacité du correcticiel
Critére de performance par niveau Efficacité Antidote ALS

Code orthographique, Application satisfaisante (100), convenable (101-102)  Orthographe: env. 88%

grammatical et Degré assez élevé de précision (103) Grammaire: env. 25%
syntaxique

- Attention particuliere aux modals (100-101) Modals: 6%

- Certains temps de verbe au devis (100-101) Temps de verbe: 4%

- Utilisation généralement correcte des TV (102)

- Variété de structures de phrases (103) Mots manquants, en
trop, ordre: 17%
Vocabulaire Suffisant pour accomplir la tache (100-101) Erreurs lexicales
Présence d’expressions nouvelles (100-103) - sur un mot (15%)
Pertinent par rapport au sujet traité (102) - expression (4%)
Diversifié et nuancé (103) - prépositions (21%)
Stratégies de révision Utilisation appropriée (100-103) Globale 32-42%



Effet de |'utilisation d’'un correcticiel

2O -

Alerte exaCte ...................................................................................... :
: Corrlgee/Texte édité

7 Vi
Présence d erreur Modifie le texte

\ Non Corrigée

Alerte/informations inexactes —» L . .
: Tentative de correction infructueuse

Absence d’erreur \ / Ne modifie pas le texte Ajout d’erreur
Aucune alerte

: Texte inchangé sans erreur

......................................................................................




Cas de figure: erreurs détectees,
mais signalements inexacts

Two kilometers before the fairy, thgﬂ got stopped by the police
since he was the one drivi g5re  / Correct X Ignore

They miss to b:}atﬂd they were both very sad abc

Once they arrived they set iime and wi .
When they returned, the d Unnecessary pronoun - The pronoun hﬂﬂtll‘lg J I:-:-rreﬂt }:: Ign ore
vhat o do s they pckec {1 % e s T me. When e e t,
: - I i =ing form = r iss m
was laughing hard just to double subject. This construction is 3 =t I'I'I-I!! —alel
THE END considered informal; it is fallowed by a gerund (-ing form).
recommended to remove the pronoun
they.

they were telling each other scarys stories above the campfire. Then, they heard weirdsQ@ises coming from the tent. They
nacks. They grabbed all of their stuff very quickly and packed the car in the midd 5rds v Correct X Ignore Q

:0 their family. The little girl even made fun of her dad by telling that she was brz |
Spelling - In this context, the noun words

seems more appropriate than the third
person singular verb weirds.



Cas de figure: Antidote ne saisit pas le sens

They were sitting by the fire eatig marshmallows when suc

:ar to go to a friends hc fire-eating v Correct X Ignore

Missing hyphen - Combinations of

words (fire-eating in this case) that
modify a noun together should be
hyphenated.

then found an old car that they could use for the trip. They started driving until it started raining heavily. A couple of hours later, they arrived at their destination but a
police car stopped them to advisefi@lem to go back to the city, since it was raining heavily and it could be dangerous to go camping during this weather, especially in
a forest. Anne and Jeff sti gom advising Correct X Ignore  ’ack the next day. Luckily, it had stopped raining and they were both able to camp and have lots of
and drove to the nearest house. They met 2 lovely people who had let them stay for the night. They
washroom, Anne told him that the woman's husband had went on to kill the bear.

fun, until a bear approact

talked and explained the Wrong construction - The preposition
from and gerund (-ing form) seem more
appropriate in this context.

Formal — In the sense of "give someone
information”, the verb advise is formal.
Setting...



that they exposed + Correct X lgnore Q

ary fast o
ffgotas Spelling - The word exosted seems
- i led.
imals ane | oPeE
al. In pan False friend — The meaning of this word is
id to Jeff sometimes confused with that of a similar
French word. [Details] Setting...

I wouldnt

hungryness. So, they let
I ]

hungriness " Correct X Ignore QO

x Qv W

v No combinations for hungriness, n.

resgectu{o'iey represent the
' respecter + Corriger X lgnorer Q

Spelling = The word respectuf seems

| misspelled,

Exemples d’erreurs et limites d’Antidote

meangait in their lunch box ... They deci

mean gait " Correct X Ignore t

Spacing - Mean gait should not be
written as a single word.

modificatel ~ dont

Unknown <+ Add X Ignore Q
Unknown word - Modificate seems
to be a verb, but it is not in the

dictionary. If it is the intended word
add it to your personal dictionary.

kanoe for hunt what they are going !

and + Correct X Ignore

Spelling = The word ane seams
misspelled.

Spelling = The word kanoe seems
misspelled.



Accord sujet verbes avec
« and » et « everyone »

It is the story of a boy and a girl who wants to go into the woods camping. Therefore, on a rainy day they

~

see Anne on the computer so he ask her:

After when the night comes around the fire, she hears some sands and a big bear was eating their food.

/’ were +/ Corriger X Ignorer

Subject-verb agreement - The verb was
should agree with sands.

But | also think that a class like philosophy is not that important and it should be removed from the
general course and be given as a choice for students because not everyone need or want to |earn this it's
not really important for the future as English and French class. / /'



Cas de figure: analyse compromise
par la ponctuation (100 DNR)

jeff and anne buy a car in the web kijiji at 1999%. When they received the carthey are charged the bags for
~The Vjé?when everything is ready they enter in the car and prepared the jpsbut in this day the
to

weather i so bad.after this, when them is in the road they realised that they were late so jeff accelerate.he

broke a%?{} maximum.after that, a car of the police stopped herJeff and ann® are so stre%aﬂer

verification #t the agent, %ﬂ:ided t::n"| ” /

=P Erreur détectée

==  Erreur non détectée



Cas de figure: analyse compromise
par la syntaxe (100 DNR)

Prétest: “Removing this class, it's like private the population to developp the knowledge.”
Post-test: "Removing this class, it's like a private population to develop the knowledge.”

The general class formation at cegep, for example, philsosphie, french, english and phsyique eduaction shlould stay an obligation. Indeed, this class is very important to developp
our knowledge. For example, the class of philosphie allow to think the life with an other side. ¢ We can understand more thing with this class. After, the french class is also

rrrrrrr

the society use the english to communicate for the entire of the population. It's like the universe language for all of the word. After, Physique education is important to conserve a_
good health. Then, access to all of this class allow to explore different subjects at the cegep and not just the class specifics in the program. Removing this class, it's like private the
pl::pulationu developp the knowledge. € Our society will be less intelligent. To finish, the general class formation at cegep it's very important for all of this reasons.

population o Correct ¢ Ignore

Unnecessary article - With plural and
uncountable nouns, the article the is used
to refer to specific things. but is usually
omitted when discussing things in general.

False friend - The meaning of this word is
sometimes confused with that of a similar
French word. [Details] Setting...



Cas de figure: 100 SH

Hi, what are you doing?I am looking for a new car that I would loke
to buy for our trip for our trip to a camping in Oka. We Will be leaving
in about two hours so I would rather be you travel suitcases that we
should leave. Some time after I went to look for the car and I will
start to be more and more gray and dull and starts to rain. So we risk
leaving now arond 1h 30 minutes. Some time later because I have
juste two km left. When I reach the police siren camping. Then we
take the path back to the campiste. We arrive at the campsite to
pitch the tent. We have such a big day. I would decide to go to bed.
All of a sudden we are waiting for a big noise. We notice taht it is a
bear that is eating our food. Hurrying me all over to put in the car.
Lets decide to get home as soon as possible. We have concluded that
camping is not for us.




Cas de figure: 100 DNR
— or L -

Also, the candidates’ replyies can give a*y imortant idea this person's persanna|+ the candidate

res*ful toward other people? If sO the might have a good communication In facti | think+

employes gf the puplic service should see their candidate’s social media account becase , the social skiils
are musltl!med in that sector.

Neverless, this hiring strategy*uld give a * for the emlpyer, but it should n e the ultemate way to
hire someone. In fact, many inhappy and negative people post very happy and positif things. So , the
emlpyer should lock at he proplem in a closer way.

. + 4+ =

Corrections: 19/21 erreurs identifiées par Antidote et 19/24 identifiées par un des
codeurs.



Cas de figure: 102 DNR

leff and Anne to students want to go in vacation. They doesn't have a car, so they buy an old car from Temps

kijojo for only 1999%.When the day of the beginning of the trip came, Anne notice that the cloud were

ricnt
very dark, and eventually it will rain.They put in the phone the location that they wanting to do camping.
They get lost and the police help they to find the great path to take.Finale, Jeff and Ann find the perfect s
spot to put they camp. The next morning, they were playing outside, doing Kayak and enjoying being in =
the forest. When the night come, they set up a fire to enjoy the present. Jeff notice a bear near to them so . (—
they pick all the stuff they can and run immediately to the carWhen they finally at home, they was talking ‘;’a”t .
about what happen and Ann tell Jeff that she should scare the bear whit a shovel in the hand. buy
get
find
Sur les 11 erreurs liées a la concordance des temps de verbe, une seule est corrigée: pick
When the night come < came tel

When the night come, they set up a fire to enjoy the present. Jeff notice a bear near to them so




Cas de figure: 100 SDC

Anne and Jeff was on kijojo for buying a car. they decide to go on
vacation, doing camping whit the new car but on the road they get a
flat tire. Changing the tire has very time consumming and a storm
comme by. So Jeff and anne get in the car and start to do somme
speed on the road, but they get couth by the police. They finaly
arrive at the camping site, set up there gear and pass the rest of the
day doing some cannoying. At the night they are aroud a little fire
pit, eating some marshmallow, but Jeff eard a weird noise and gos
check what it was. When it find out it was a bear. they grab there
things really fast et go away in there car. finaly, they come back
home et tell the story to some friends and Anne add some heroic
detail at the story, like she protect Jeff.



Connaissances et appréciation de l'outil (texte narratif)

o Utilité: % de participants completement d’accord, d'accord, plutot d'accord

env. 95 % estiment que savoir utiliser un logiciel correcteur est utile pour leur futur

env. 80 % ont jugé que le temps investi valait la peine

env. 95 % ont apprécié utiliser un correcteur

env. 98% le correcteur les a aidés a reviser leur texte

env. 15% ont jugé que d’utiliser un logiciel correcteur a exigé trop d’efforts pour le bénéfice

o Importance d’'un accompagnement pédagogique: environ
20% estiment se débrouiller bien ou tres bien avec au moins une fonctionnalité
20% ont eu une enseignement a Antidote a I'école ou en dehors
30% auraient eu besoin d’aide sur comment utiliser le correcteur d’Antidote et
40% pour comprendre les alertes et info-bulles

o Place d’outils technologiques lors de I'apprentissage et des évaluations



Limites

o Taille restreinte de I’échantillon et perte de participants

o Contexte variant selon les balises de la santé publique et des établissements

o Temps de rédaction et révision restreint

o Aucun enseignement a Antidote ni acces aux autres mesures normalement utilisées
o Manifestations a I’écrit concernent d’autres éléments que la qualité de la langue

o Constitution du groupe SH basée sur le diagnostic, en sachant que |'allocation des
mesures se doit d'étre basée sur les limitations



FREQUENCE DE 'ECART D’AMELIORATION
CORPUS NARRATIF

mSDC mSH mDNR

160
140
- ET UN-E PARTICIPANT-E DONT LE TEXTE NE
E: 120 CONTENAIT AUCUNE ERREUR.
P
& 100
=
|_
o
i
o
S 60
o
S i
g 40
20 e —
-29 -19 -9 0 9 19 29 39 49 59 69 79 89 99 100
B DNR 0 0 1 4 4 25 25 33 22 12 2 0 0
N SH 0 0 2 4 12 12 13 6 11 1 1
mSDC 2 3 13 16 51 112 94 70 34 17 9

POURCENTAGE D’ERREURS EN MOINS APRES ANTIDOTE



FREQUENCE DE 'ECART D’AMELIORATION
CORPUS OPINION

mSDC mSH mDNR

100 ET UN-E PARTICIPANT-E DONT LE TEXTE NE
% CONTENAIT AUCUNE ERREUR.
» 80
3
[a W
o 60
S - H
o
< 50 [
a
2 40
&
s 30 I
o
= 20 _—
0 ]
0 T . . EH = =
-29 -19 -9 0 9 19 29 39 49 59 69 79 89 99 100
B DNR 0 0 1 1 13 10 16 16 11 4 3 3 0
m SH 0 0 0 4 1 3 2 12 11 9 1 4 0 1 0
m SDC 0 0 3 10 6 21 49 66 58 56 22 18 2 0 4

POURCENTAGE D’ERREURS EN MOINS APRES ANTIDOTE



Applications et conclusion




Pistes de réeflexion

o Quelles balises préconisez-vous quant au recours a un correcticiel au postsecondaire?

o Comment favoriser une meilleure égalité des chances et une réussite de qualité?

o A I'ére de la multiplication du nombre et de la rapidité des communications écrites, la
redaction sans correcteur est-elle encore concevable? Dans le monde du travail? Lors
des etudes?

o Jusqu’a quel niveau scolaire le développement de la compétence rédactionnelle devrait-
il se faire sans correcteur pour |'apprenti scripteur? Pour I'eleve normoscripteur?

o Quel est le role des etablissements postsecondaires dans le développement de la
compéetence scripturale?






Interventions
Centres d'aide | Suivi professionnel

Défis, constats &
questions

Accessibilité aux correcticiels

Dépistage des difficultés

Evaluation des besoins
(langue seconde?)

Evaluation sommative et
recours a un correcticiel

etc.




Conclusion

o Recherches futures

oMot de la fin O
Au plaisir d'échanger avec vous! | O
isabelle.beaudry@cegep-lanaudiere.gc.ca ‘ \

david-etienne.bouchard@cmontmorency.qc.ca
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