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DEVELOPPER SES COMPETENCES

Les quelques réflexions autour de 1la vaste question : QUELS SAVOIRS
DEVRAIT-ON ENSEIGNER AU COLLEGIAL AUX ELEVES QUI ARRIVENT DU SECONDAIRE?
porteront sur les points suivants :

1. Concepts sous—jacents au développement des comp&tences :
. formation fondamentale
. compftences
. arrimage secondaire-collégial

2. La formation fondamentale

2.1 Définitions

. le Livre blanc sur 1'enseignement collégial
. le Conseil supfrieur de 1'&ducation

2.2 Caractéristiques d'aprés
. le Collége Alverno
. le Colldge Board des Etat-Unis
. Jean-Marie de Ketele
. le groupe REPARTIR
. Louils d'Hainaut
. Frangois-Victor Tochon

3. La notion de compétence : problématique

4., La maltrise du frangais langue maternmelle et la formation
fondamentale

5. Les compétences 2 développer en frangais langue maternelle
6. Les objectifs d'enseignement et d'apprentissage du frangals langue
maternelle et les démarches intellectuelles et socio-affectives

transdisciplinaires

7. Profil de compétence de 1'618ve de 5% secondaire pour 1'habileté 2
crire : limites de 1'818ve et champ d'action au collégial

8. Les incidences de la formation fondamentale sur la pédagogie
9, Conclusion
Arlette Niedoba

Responsable des programmes
Francais langue maternelle

Direction de la formation g&nérale
Ministére de 1'Education



FORMATION FONDAMENTALE, COHPETENCES
ET PROGRAMMES DE FRANGAIS
DU SECONDAIRE AU COLLEGIAL
Québec, les 30, 31 mai et 1€r 4fuin 1990

par Arlette Niedoba
Responsable des programmes
Frangals langue matermelle

- QUELS SAVOIRS DEVRAIT-ON ENSEIGNER AU COLLEGIAL AUX ELEVES QUI ARRIVENT DU
SECONDAIRE?

Considérée dans son ampleur, une telle question fait &cho 3 des préoccupa-
tions de formation fondamentale, elle r&fére & des notions de compétence et

souldve la problématique de 1'arrimage entre les ordres du secondalre et du
collégial,

Ces troils concepts ne sont pas ind&pendants mais dynamiquement interrelié8s.

En fait, quelques interrogations nous permettralent de percevoir cette
relation.

1. Entre la fin du secondaire et le dé&but du collégial, devralt-1l y

avoir plus nette coupure qu'entre deux années consécutives d'un m@me
ordre?

2. Peut-on cerner les comp&tences A développer dans une discipline
donne au collégial sans un profll de compétence du finissant du
secondaire dans cette m8me discipline?

3. En prenant 3 titre d'exemple le frangais langue maternelle, comment
&tablir une articulation signifiante avec le collégial 2 partir d'un
profil de compétence de 5% secondaire?

4, Au-deld d'une discipline donnée, comment les habiletés A d&velopper
en frangais langue maternelle s'inscrivent-elles dans des démarches
intellectuelles et socio-affectives transdisciplinalires?

5. Y a-t-if1 un lien 2 &tablir entre transdisciplinarité et formatlon
fondamentale? Quelles incidences sur les modes de regroupement et de
travall des professeurs aurait alors un enseignement axé sur des

compétences 3 développer dans une perspective de formatlion fondamen-
tale?

J'essaleral dans la période qui m'est réservée de fournlr quelques &léments
de réponses., La période de questions qui suivra nous permettra d'&changer
sur les aspects qui auront retenu votre intérét.



LA FORMATION FONDAMENTALE

Ce concept a fait couler beaucoup d'encre et continue encore 3 le falre ot
ce, autant au Qudbec et au Canada qu'aux ftats-Unis et en Europe. Qu'il

nous suffise de rappeler qu'il existe déjd cing volets d'un dossier souche
sur la formation fondamentale, soit :

= la documentation américaine (Jacques Lalibert&, 1984)

-~ 1la documentation canadienne (Paul-Emile Ginyras, 1985)

- la documentation frangaise (Jacques Laliberté, 1987)

~ la documentation québécoise (Louis Gadhois, 1988)

= 1la documentation anglaise (Paul- -Emile Gingras, 2 paraltre)1

"L'histoire de la formation générale aux Etats—Unis, gcrit
Jacques l.aliberté, fait bien ressortir qu'il y a constamment
une tension et un jeu de pendule entre des tendances 3 :

la spécialisation —_— la formatlon générale
de la formation

une approche plus utilitaire des préoccupations humanistes

(centrée sur la carciére et (développement de toute la

la recherche d'un emplol personne, formation de
clitoyens actifs et respon-—
sables)

une individualisation des — l1a d&termination par les

programmes par le moyen &tablissements et leur

du libre choix laissé aux personnel d'un curriculum

étudiants commun 3 tous

un souci du monde contem- —— un contact approfondi avec

porain et de ses exigences la tradition et les classiques

A tous les trente ang, semble-t-1i1, on attache le grelot sur 1la
plétre qualité de la formation générale et on sent le besoin de
donner un coup de barre pour remédier & la situation.

Quel que soft 1'€l8ment déclencheur et de quelque &tablissement
que vienne 1'étincelle de départ, la réflexion sur la formation
que doivent assurer les colléges et universités améne fatale-
ment A mettre en cause les &coles secondajres, la qualité des
dipldmes qu'elles dé&cernent, 1'articulation entre les ordres
d'enseignement et la nécessité& d'une concertation des efforts 2
travers tout le systéme d'enseignement.”

1. Centre de documentation du CADRE, 1940, boul. Henri-Bourassa Est,
Montréal (Québec), 2B 152, TE1,.: (514) 381-8891

2. Jacques Laliberté, "La formation fondamentale - La documentation
américaine” CADRE (Centre d'animation, de développement et de recherche
en éducation), p. 32.



Grande est alors la tentation pour chaque ordre d'enseignement de se tourner
vers le précédent pour d&signer un coupable. Accusés! Levez-vous! diront
les universit&s aux colldges en remontant ainsi jusqu'au primaire et pour-
quol pas jusqu'aux garderies? Un tel d&bat serait vain, c'est pourquol Je
désire placer mon intervention sous le signe de la collaboration en vue d'un
arrimage harmonieux entre le secondalire et le collégial.

Une telle articulation deviendrait r&aliste et harmonieuse si on commengait

par clarifier les notions de compftence, de formation fondamentale et les
liens 3 &tablir avec les démarches intellectuelles et socio-affectlives
favorisées par chacune des disciplines. DE&finir ce qu'est une compétence
n'est pas une chose facile : nous nous voyons confrontés 8 une série de
questions toutes pertinentes. Legendre &crit dans son dictionnaire: "La
compétence est une habileté acquise, gr3ce @ 1l'assimilation de connalssances
pertinentes et 3 l'expérience et qul consiste 3 circonscrire et 3 résoudre
des probldmes spécifiques." (p. 109)

Pierre Barb@s souldve plusieurs questions qui sous-tendent la problématique
rattachfe 3 une 8ventuelle définition de ce qu'est une compEtence :

"- Tout d'abord, parle-t-on de la compétence ou des compétences?

- Est-1i1 question de développer des comp&tences ou de parfaire
sa compétence?

~ Dans un contexte d'enseignement et d'apprentissage, n'y a-t-11
pas lleu de mentionner que la compétence référe 3 celle de
1'intervenant autant qu'a celle de 1'étudiant?"!

et nous pourrions ajouter :

- Quels liens &tablir entre comp&tence, habiletés, aptitudes,

capacités, savoir, savoir-connaltre, savoir-faire, savoir-
atre?

- Qu'est-ce qu'une comp8tence dite minimale?
- Qu'est-ce qu'un profil de comp&tences?”

Bref, QUELLES SONT LES COMPETENCES A DEVELOPPER AU COLLEGIAL PAR RAPPORT A
CELLES A DEVELOPPER AU SECONDALRE?

Bien que le Raglement sur le rtrégime pédagogique du collégial propose 1le
"développement intégral de la personne” comme premier El&ment de dé&finition
de la formation fondamentale, celle-ci &tant retenue comme le trait le plus
caract8ristique de 1l'enseignement collégial. 11 importe de préciser qu'un
souci du développement intégral de la personne ne saurait &tre reporté au
collégial, quand 1l'adolescent a déja 16 ou 17 ans, mals doit 2tre partagé
par les intervenants 2 tous les ordres et ce, dds le primaire.

1. Pierre Barbds, "Vers une définition dn concept de compétence”, texte qul
parattra dans le cahler officiel du colloque.
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MAIS QU'EST-CE QU'UNE FORMATION FONDAMENTALE? Nous ne saurions passer en
revue les cing volets du dossier souche sur 1la formation fondamentale.
Rappelons toutefols que 1a notion de fondamental est complexe : “"est fonda-
mental ce qui a trait 2 un caractdre essentiel” (Petit Robert, &dition 1970).
Mais encore ce qui est essentiel pour une société, 1'est-1i1 pour une autre?
S1 nous comparions trols d&finitions : québécoise, américaine, frangaise,
nous verrions que chacune refldte la philosophie propre 3 sa société&,

Nous retiendrons pour le Québec deux définitions, soit celles :
= du Livre blanc sur 1'enseignement collégial;
= du Conseil supérieur de 1'&ducation.

La définition du Livre blanc sur 1'enseignement collégial

Au Québec, 1'une des premidres définitions donndes 2 1'expression “formation
fondamentale” est celle que 1'on trouve dans le Livre blanc sur 1'enseigne-
ment collégial. Elle se 1it comme suit :

"Parler de "formation fondamentale"”, c'est Evoquer des appren-
tissages qui favorisent 1le d&veloppement intégral de 1a
personne et qui sont nécessaires 3 toute activité humalne plei-
nement assumée. Ces apprentissages sont d'ordre intellectuel,

4 affectif, social, physique (...) La formation fondamentale est
le lieu d'une exploration progressive des fondements histori-
ques et critiques, des concepts de base, des grands probldmes
et des pgrands défis; dans 1le cas des spécialisations profes-
sionnelles, elle est auas! 1'exploration des fondements histo-
riques et socio-8conomiques, des concepts et techniques de
base, des principaux probldmes et d&fis, des perspectives de
développement .1

La définition du Conseil supérieur de 1'&ducation
Le Consell propose la définftion suivante de la formation fondamentale :

"L'ensemble des apprentissages essentiels (dans le savoir et les
connaissances organisfes, dans les habiletés et les capacités,
dans les attitudes et le champ des valeurs) 3 un développement
personnel continu et A une intégration dynamique dans la
socigté. "2

Et sl on s'entendait sur le fondamental, comment s'entendre sur le "la",
y a-t-1i1 un modéle unique, f{nfafllible de ce qu'est "1a" formation fondamen-
tale?

1. Les colléges du Québec, Nouvelle &tape, 1978, p. 39.
2, Conseil supéricur de 1'éducation, La formation fondamentale et la qualité
de 1'éducation, p. 7.




"S'interroger sur 1la formation fondamentale, &crit Viateur
Beaupré, c'est en réalité se poser la question trés simple, mals
terrifiante : Qu'est-ce que 1'homme? Car si on ne sait pas ce
qu'est 1'homme, coomment prétendre le former, 1'humaniser? (...)

On se contentera de 1'informer au hasard, en esrérant que 1le
hasard, mieux Iinspiré& que nous, fera la synthése."”

Pour mieux cerner ce qu'est la formation fondamentale, plusieurs recherches

dans

divers milieux ont tenté de dégager ses caractéristiques. Nous

retiendrons quelques-unes, soit :

1,

6.

L'expérience du COLLEGE ALVERNO (dans La formation fondamentale - La
documentation américaine par Jacques Laliberté& (1973).

Le Rapport du College Board des Etat-Unis (1983).

La recherche du groupe Repartir iIntlitulée : L'Ecole de demain et les
nouvelles technologies de 1'information (février 1990).

Le point de vue de Jean-Marle de Ketele sur Le passage de l'enseigne-

ment secondaire 3 1'enseignement supérieur : les facteurs de réussite
(1990).

Les typologies transdisciplinaires des démarches Intellectuelles et
socio-affectives des fins aux objectifs de 1l'Education de Loulis
d'Halnaut.

L'interprétation qu'en falt Frangols Victor-Tochon dans Didactique du
frangais de la planification 2 ses organisateurs cognitifs (1990).

L'expfrience du Colldge Alverno de Milwaukee au Wisconsin

En 1973, 1le collége menailt une ré&flexion collective qui a ahoutt A

1'

identification de huit hablletés & falre maltriser aux &tudiantes du

collége, ces habiletés &tant considérBes comme les traits distinctifs

d'

une bonne formation libérale, et les attributs d'une personne bien

&duquée soit :

1) 1'habileté & communiquer de fagon efficace

2) la capacité d'analyse

3) 1'habileté & résoudre des problémes

4) la capacité d'entrer en interaction avec autruf

5) une facilité 3 formuler des jugements de valeur et & prendre des
décisions autonomes

6) la capacit§ de comprendre les relatfons entre 1'individu et son
environnement

7) la capacité de comprendre le monde contemporain

8) la capacité de réagir aux arts et humanités!

Pour chacune d'elles, six niveaux de compétence avalent &té déterminés.

1. Jacques Laliberté, p. 78,



Le Rapport du Colldge Board des Etats-Unis

A la question :

"Quelles habilet&s intellectuelles de base les sortants du secondaire
devront—ils avoir développ8es pour réussir au collége?”

En 1983, le College Board répondait par un rapport qui comprend deux
parties : les savoirs de bhase et les habilet&s fondamentales. Selon le
rapport, les habiletés intellectuelles fondamentales seralent :

- 1re

- &crire

- parler et &couter

- maltriser le langage mathématique

- ralsonner

-~ apprendre 3 apprendre.

Plus récemment, en février 1990, les auteurs du groupe REPARTIR résu-—
maient dans un rapport intitulé L'Ecole de demain et les nouvelles
technologies de 1'information les compétences de base en quatre points:

“L'aptitude au raisonnement, A la résolution de problémes, 2
1'apprentissage et 2 la communication.”l

Tout derniérement (1990), Jean-Marle de Ketele, professeur 3 1'Univer-
sité Louvain-la-Neuve en Belgique, {tdentifiait certalns facteurs de
réussite pour le passage de 1'enseignement secondaire 2 1'enseignement
supérieur, soit :

a) les aptitudes intellectuelles

b) la réussite scolaire antérieure

c¢) les capacités cognitives de base

a) Les aptitudes intellectuelles en fonction de quatre axes
essentiels seraient :

1'intellipgence générale

1'intelligence spécifique

le niveau de développement de la pensée abstraite
le niveau de développement social et moral.

“L'&cole de demain et les nouvelles technologles de 1'information”, par
le groupe REPARTIR in LE BUS, vol. 7, n° 4, février 1990, revue de
1'Association québécolse des utilisateurs de 1'ordinateur au primaire-
secondaire (AQUOPS), p. 80.



“Chercheurs et praticiens, souligne 1'auteur, se sont beaucoup
attachés au développement cognitif, social et mé&me moral de
1'enfant, mais ont oubli& que la pensfe abstraite, indispensable
3 1'enseignement, se structurait pendant 1'adolescence.”

b) La réussite scolaire antérieure

Des 8ldves “brillants” au secondaire E&chouent lamentablement au
niveau sup8rieur : effet de plafonnement en ce qui a trait aux
capacités ou formation trop scolaire (...)

c) Les capacités cognitives de base

Retenons que la réussite dans 1'enseignement supérieur n'est pas
1i6e aux notions vues dans 1'enseignement, mals Aaux capacités
exerces sur ces notions.

Les capacités de base peuvent s'&noncer comme suit :

1.

11.
12,

13,
14,

dire la m&me chose :

- en d'autres mots;

- 3 1'aide d'une représentation tabulaire ou graphique ou
schématique (et réciproquement);

- en langage technique ou symbolique (et réciproquement):

i1lustrer par des exemples;

trouver et &noncer le probléme;

la question 3 résoudre &tant relevée, distinguer dans la

situation les informations et les relations essentielles,

accessoires et parasites;

une question &tant définie, tenir compte de tous ses Eléments;

prendre des notes structurées;

déceler et &noncer la structuration d'un texte &crit que 1'on

vient de lire;

déceler et &noncer la structuration d'un expos€é que 1'on

vient d'écouter;

résumer un message de fagon succincte et précise;

dans une situation donnée, appliquer un principe ou en tirer
les implications;

gviter les généralisations abusives;

une question d'é&valuation &tant posée, se rappeler ou &noncer
sol-méme les crit@res et les utiliser judiclieusement;

rédiger une synthdse &crite structurée;

présenter une synth@se orale structurée.

1. Jean-Marie de Ketele, "Le passage de 1'enseignement secondaire |
1'enseignement supérieur” dans Vie pédagogique, n°® 66, avril 1990.




Dangs son &tude intitulée Des fins aux objectifs de 1'éducation, Louis
d'Hainaut &tablit une typologie des dé&marches intellectuelles et socio-
affectives relatives aux rapports de 1'individu avec son milieu, dans des

termes et selon une optique proche des conceptions des praticiens de 1l'en-
seignement.

1. LES DEMARCHES INTELLECTUELLES

1. Prendre et traiter 1'information 11. Abstraire
2. Trouver des relations 12. Expliquer
dans 1'environnement 13. Démontrer
3. Communiquer 14, Prévolr, dédulre
4, Traduire - 15. Apprendre
5. S'adapter 16. Agir
6. Mettre en oceuvre des moddles 17. ‘'Décider
7. Résoudre des probldmes 18. Concevoir un plan d'action
8. Inventer, imaginer ou créer 19. Transformer
9. Juger ou &valuer 20, Organiser
10. Chotsir

2. LES DEMARCHES SOCIO-AFFECTIVES

l. Se former une conviction 9. Réagir socio~affectivement
2, Attribuer une explication 10. Communiquer socio-affectivement
3. Anticiper ou former une attente 11. Accepter
4. Prendre des responsabllités 12, S'adapter
5. R8ver 13. S'engager
6. Appliquer des convictions et 14, Se prendre en charge
référer 3 des valeurs 15. Etre déterminé
7. Combiner et hiérarchiser des 16, Choisgir affectivement
valeurs compatibles 17. Juger affectivement
8. Résoudre des conflits affectifs 18. S'orienterl

S'inspirant d'Hainaut, Frangois-Victor Tochon propose une nouvelle taxonomie
des objectifs dans une vision int&grative de la planification pour 1'ouver-
ture de la didactique du frangals, au-deld des contenus disciplinaires, 2
des habilet&s intellectuelles et socio-affectives plus générales, 11 distin-
gue
1, discipline - contenu relevant d'un secteur de connais-
sances

2. interdiscipline - capacités instrumentales transférables
d'une matidre 3 1'autre

3. transdiscipline - int€grant discipline et Interdiscipline et
concernant la personne globale de 1'appre-
nan% danas son fonctionnement comportemen-
tal

1. Louis d'Hainaut, Des fins aux objectifs de 1'€&ducation, &d.
Labov-Bruxelles-Fernand Nathan-Paris.
2. F.-V, Tochon, Didactique du francais - De la planification 3 ses
organisateurs cognitifs, &d. E.S.F., Paris, 1990.




A ce sujet, Gilbert de Landsheere fait une mise en garde :

"Quant aux efforts d'intégration des taxonomles d'objectifs
relatifs aux domaines cognitif, affectif et psychomoteur
(...) 11s m'inquidtent mé&me réellement lorsque, de la conju-
gaison des comportements, on passe 2 la conjugalson des
contenus, comme si c'€tait la m@me chose. (...)

Un joueur de pétanque couvre, dans un seul coup et en un
bref instant, 8 peu prés tous les niveaux des taxonomies
cognitive et psycho-motrice auxquelles, par exemple, Bloom
Wrathwohl et Simpson ont attaché leur nom. Et les aspects
affectifs sont aussi présents, Cela devrait falre réfléchir
les &ducateurs attirfs par la voix des sir@nes de la systé-
matique."l

En comparant ces diverses analyses, nous constatons que, données en quelques
points ou de facon plus atomisée, les démarches intellectuelles dites trans-—
disciplinaires recouvrent les m@mes opérations : communiquer de différentes
fagons, par une langue, par le langage math&matique et par le langage artis-
tique; lire, 8crire, &couter, parler, analyser, synthétiser, r€soudre des
probl@mes. Une analyse analogue sur les démarches soclo-affectives nous
ménerait probablement 3 une conclusion similaire. 11 y aurait donc comme un
consensus par rapport au fait que les diverses disciplines contribuent de
fagon dynamique et Interreliée 2 la formation fondamentale de 1'E&l&ve.

11 faut donc analyser pour préciser et pouvolr situer les oblectifs de
chaque discipline tout en &vitant une atomisatfon abusive. Pour ramener 2
une synthése, Jacques l.aliberté nous rappelle :

"que le contenu de la formation fondamentale devralt essen-
tiellement 8tre constitué des concepts et savoir-8tre sur
lesquels reposeront les capacités de conception et d'action
que devront acquérir les personnes formées pour pouvoir
traiter de maniére adéquate les situations qu'elles rencon-
trevont dans leur vie sociale, dans leurs &tudes et dans leur
profession."2

Ceci dit, QUELLE IMPORTANCE ACCORDER A LA MAITRISE DE LA LANGUE MATERNELLE?
Le Livre blanc sur 1'enseignement collégial plagait au premier plan la
maitrise de la langue maternelle, et selon le rapport Intftulé The Under-
graduate Experience (1987), produit sous 1'églide de la Carnegle Foundation
for the Advancement of Teaching, les auteurs proposent que le curriculum

solt organisé autour de sept (7) domalines d'étude et d'enquéte, et placent
en premier lieu :

1. Gilbert de Tandsheere dans la préface du livre de Frangois-Victor Tochon,
Didactique du francalis, De la planification 3 ses organisateurs cogni-
tifs. E.S.F. &d., Paris, 1990.

2. Louls d'Hainaut cité par Pierre Barbds, professeur au CEGEP de St-J&rdme,
Vers une définition du concept de compétence, p. 9-10.
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“la maltrise de la langue maternelle présentée comme la pre-

midre exiqence d'une &ducation colléglale et 1a connexion
cruciale.”

EN QUOT UNE MATTRISE DU FRANGALS LANGUE MATERNELLE CONTRIBUE-T-ELLE A LA

- ”

FORMATION FONDAMENTALE DE L'ELEVE? DE L'ETUDIANT?

Bilen plus qu'un simple outil de communication, la langue est avant tout un
outil de conception, puisqu'avant de communiquer, 1'enfant dolt comprendre

pour lui-méme. Selon Pierre Angers, maltre 2 penser de la pédagogile québé-
coise :

"Pour un enfant, la langue maternelle n'est pas une spéciali-
té. C'est la matrice de son esprit. C'est 1a condition du
développement de son intelligence, la condition de 1'accds 3
toutes les richesses du savoir et de la culture. C'est par
sa langue maternelle qu'un enfant fait son entr&e dans
1'humanité, "2

La langue maternelle est un moyen d'intégration et de structuration :

"Si chaque discipline constitue un apport 3 la structuration
de la pensée, 1a langue en est 1'outil fondamental d'intégra-
tion, de synthdse et de r&investissement,"3

Le développement de 1'intelligence passe par la maltrise de la langue mater-
nelle. L'€léve développe son aptitude 3 penser clairement, 3 percevolir et 23
nommer la réalité avec précision, 23 s'exprimer, 2 s'affirmer, 3 comprendre
le monde et autrui, 3 communiquer sa propre vision du monde, 3 satisfaire
son besoin d'imaginaire. 11 apprend &galement 3 connaltre et 2 respecter
les exigences 1linguistiques, les ré&gles et les conventions qui régissent sa
langue maternelle.

En fait, la langue maternelle est la vole royale d'acc@s aux richesses du
savoir et de la culture. C'est par elle que passe 1'appropriation de
1'héritage culturel d'un peuple : son style de vie, de pens&e, ses valeurs.,
Elle est aussi 1'outil de communication par excellence qui conditionne les
relations humaines : elle permet 2 chacun de s'identifier, de se révéler et
de s'affirmer comme personne et comme membre d'une collectivité.

Véhicule privilégié de la pensfe, elle permet &galement d'accéder 2 1'ensem-
ble des savoirs : sans une solide connaissance de la langue maternelle, tous
les autres apprentissages risquent d'&8tre gravement compromis. 11 est donc

1. Jacques Laliberté, Vers 1'amélioration de la formation fondamentale en
France et aux Etats-Unis, orientations et propositionms, Prospectives,
décembre 1988, p. 183,
2. Angers, Pierre, “Enseignement du francais au secondaire et 3 1'universi-
té€”, Janvier 1963, p. 31, ,

3. Buguet-Melangon, Colette, “Document de travail sur la notion de mattrise
suffisante de la langue francaise chez les &tudiants du collégial”,
Collége Edouard-Montpetit, 1988, p. 7.
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compréhensible que 1l'enseignement du frangails solt au coeur des préoccupa-

tions de ceux qui travaillent aux différents paliers du primaire, du secon-
daire, du collégial, voire de 1l'universitaire.

L'apprentissage de la langue et de la littérature stimule donc le développe-
ment intellectuel, affectif et social de 1'éléve.

Par conséquent, la classe de frangais doit faire en sorte que 1'apprentis-
sage de la langue soit pour 1'&l8ve 1'occasion de former sa pensée, de
développer son raisonnement logique, sa rigueur Intellectuelle et son
jugement critique; une occasion &galement de développement personnel,
affectif et social; un moyen de stimuler sa créativité et son sens artisti-
que, Elle atteindra ces buts en amenant 1'&ldve 3 développer, dés 1le
primaire, 1'amour, le respect et la connalssance de 1la langue frangaise, 2
reconnaitre tout au long du secondaire les valeurs socifales et culturelles
véhiculées par la langue et les oeuvres littéraires québ&coises et Etrangé-
res, et 3 se situer par rapport 2 ces valeurs.

Quant au collégial, i1 lui appartiendra :

1. de consolider les acquis;

2, d'8largir 1la vision du monde grlce 3 toutes les sciences dites con-
tributoires, et aux nouvelles disciplines qui s'offrent 2 1'@tudiant
(1a sociologie, la psychologie, la philosophie, la politique);

3. de permettre 3 1'&l3ve de développer le sens du relatif, d'affiner
sa critique, de relativiser son jugement.

S'engager dans une am8lioration de la formation fondamentale passe par
1'amélioration de la qualité des &tudes secondaires et par un meilleur arri-
mage secondalre-enseignement supérieur.

QUEL EST L'ETAT DE LA SITUATION AU QUEBEC EN 1990 EN FRANGATIS LANGUE
MATERNELLE AU SECONDAIRE?

Pour faire sufte au plan d'action du MEQ visant 3 améliorer la qualité du
francais, des documents ont &t& produits en vue de préciser les objectifs
d'enseignement et d'apprentissage, ainsi que les profils de compétences des
&13ves pour chacune des annfes du primaire et du secondaire et ce, dans les
quatre volets, soit 1'habileté 3 lire, @ &crire, 3 comprendre et 3 produire

un discours oral. Ces documents feront 1'objet 2 1'automne d'une
consultation provinciale.

QU'EST-CE QU'UNE COMPETENCE A LIRE, ECRIRE, ECOUTER PARLER?
(volr quatre tableaux)

Une telle compétence se définit comme un acte de communication qui implique
les composantes suivantes : la situation de communication (lecteur, scrip-
teur, auditeur, orateur, 1'intention, le contexte, le sujet); la lanpue (1a
syntaxe, le vocabulaire, 1'orthographe, les &léments prosodiques) et le
discours (la structure du texte, rd@gles de convention du genre, etc.).
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C'est dire que 1'8l3ve doit développer 3 la fols :

1. une compétence pragmatique et co nitive relative aux idées et aux

informations qui répondent aux exigences de la situation de communi-
cation;

2, une compétence textuelle relative 3 la structure et au mode d'orga-
nisation du texte, 3 la cohérence thématique et sémantique du texte;

3. une compétence linguistique relative 2 1'utilisation du vocabulaire,
de la syntaxe, de 1'orthographe d'usage, de 1'orthographe grammati-
cale et des &l&ments prosodiques;

4, une compétence discursive relative aux marques formelles des types

de discours, aux modéles de comportement, aux valeurs socto-
culturelles qui s'y rattachent.

Ces aspects de la compétence langagidre sont essentiellement dynamiques et
interagissent dans tout acte de lecture, d'écriture, d'&coute ou de prise de
la parole. On comprend par conséquent que la compétence langagidre se
développe graduellement et de fagon progressive das le jeune Age et au deld
du collégial, et que 1'on ne saurait cantonner 1'un ou 1'autre des aspects
de cette compétence 2 un ordre particulier d'enseignement.

Toutefols, notons qu'au collégial, les connaissances générales de 1'&tudiant
en diverses disciplines (sociologie, histolre, philosophie, etc.) sont plus
vastes et contribuent 2 €largir sa vision du monde, &tayer son argumentation
enrichir ses id6es, affiner sa fagon d'exprimer ses golits, ses sentiments,
nuancer ses prises de position, &quilibrer son jugement, etc. Par consé-
quent, {1 y a lieu de développer sa compétence langagidre en tenant compte
de ses possibilités croissantes.

11 serait intéressant de dfgager ce qu'il y a de fondamental dans chacune
des disciplines, c'est-3-dire d'identifier les démarches intellectuelles et
socio-affectives transdisciplinaires auxquelles elles font appel.

A titre d'exemple, j'&tabliral les liens entre les habiletés 2 développer en
frangais langue maternelle et les démarches intellectuelles transdiscipli-
naires telles qu'analysfes par Louis d'Hainaut.

1. Prendre et traiter 1'information

Les volets compréhension de textes et de messages oraux visent
1'habileté 2 trouver des sources d'informations : (B4.1 en lecture)
dégager des informations d'un texte ou d'un message oral (reporta-
ges, documentaires, exposfs, etc.) : B4 en lecture et en compréhen-
sion de 1'oral.

2. Trouver des relations dans 1'environnement

S1 on extentionne & 1'environnement littéraire et documentaire les
objectifs de compréhension Bl, B4 et B5 habilitent 1'&ladve 2 dégager
des relations dans un texte ou dans un message oral,



3.

5.

8.
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Communiquer

Tout le programme vise cette habileté& et en développe les différen-
tes facettes de cette habileté,

S'adapter

A 1'intérieur des volets production de messages oraux et de textes,
1'€la3ve apprend 3 s'adapter :
~ aux caractéristiques, aux besolns cognitifs et soclo-affectifs
des personnes 3 qui 11 €crit ou parle;

- aux exigences des contextes dans lesquels s'inscri{t sa communi-
cation.

Résoudre des problémes

Dans ses fondements, le programme de frangals s'inscrit dans une
démarche de résolution de probléme qui commence par l'examen de la
situation de communication dans laquelle 1'€ldve est placé, qui
inclut 1'&tude et la mise en oeuvre des ressources linguistiques,
cognitives et discursives pour résoudre le probléme de communication
posé et qui va jusqu'd8 1'objectivation, 1.e. 1'Evaluation par
1'é18ve de sa production et des stratégies mises en oeuvre pour la
réaliser.

Les &tapes &numérbes en 7 sont trés comparables aux &tapes A B et C
des objectifs de production et de compr&hension.

Inventer, imaginer ou créer

Pris dans le sens de la mise en ceuvre de la pensfe divergente, la
production de textes imaginaires vise le développement de 1l'habileté
3 imaginer et 3 créer dans des objectifs d'écriture.

Juger et &valuer

Abordé de deux manidres dans le programme :

- les objectifs B2 et B3 en compréhension de textes et de messages
oraux visent 1le développement de 1'habileté 3 "se situer" par
rapport 3 un texte ou 3 un message : réagir, se donner un point de
vue fondé sur des critdres, se situer par rapport aux valeurs
socio-culturelles vBhiculées par les textes et les messages;

- &valuer sa production (objectiver B3) et sa compréhension (objec-—
tiver) font partie du processus de compréhension et de produc-
tion.



10.

11,

12.

15,

16.

18,

20.
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Choisir

Fait partie du planifier un texte et un message oral : cholsir les
Informations ou les idées qu'il convient de dire ou d'&crire compte
tenu des exigences de la situation de communication.

Fajt partie aussi de 1'habileté 2 comprendre B4 : dégager des infor-
mations d'un texte ou d'un discours 2 partir de critéres commandés
par 1'intention de lecture et d'Ecoute.

Abstraire

B5 et B6 des volets compréhension : &laborer des informations nou-
velles, inférer.

Expliquer

Textes et discours ¥ caractdre analytique en 48 et 5€ secondaire
Expliquer les relations entre les idSes et les informations d'un
texte ou d'un discours (Bl lecture et compréhension de discours).

Apprendre 3 apprendre

L'objectivation est le coeur de cette habileté : &valuer sa produc-
tion et sa compr€hension, reconnaltre ses r6ussites et ses difficul-
tés, résoudre ses difficultés en identifiant les connaissances et
les savoir-faire A développer, 3 perfectionner et 3 r&-utiliser dans
d'autres situations semblables.

Agir

Processus d'8criture et de production orale :
préparer - planifier A
réaliser - rédiger ou produire B
&valuer, corriger - objectiver, réviser C

Concevoir un plan d'action

ﬁtape A des quatre volets :
planifier son texte;
sa lecture;
son &coute ou
son megsage.

Organiser

Fait partie du A (planifier en production d'un texte et d'un mes-
sage). Tout le processus de production fait appel 2 1'habileté 2
organiser.
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Nul n'est besoin alors de démontrer que la poursuite d'une maltrise des
habiletés de base en frangals langue maternelle contribue de fagon
concrdte et précise 3 une meilleure formation fondamentale de 1'élé&ve.

Ceci dit, COMMENT PROCEDER DE FAGON CONCRETE A L'ARRIMAGE ENTRE SECONDAIRE
ET COLLEGIAL? Je retiendrai 3 titre d'exemple le développement de la
comp&tence 3 produire des discours &crits.

Aprds une brdve présentation des objectifs 2 poursuivre, Jj'identifieral
les points faibles ou plutdt les limites des finissants de 5¢ secondaire
en ce qui a trait 3 1'habilet§ 3 &crire, et j'indiqueral quelques pistes
qu'il appartient au coll&gial d'emprunter.

Expériences d'enseignement et recherches nous confirment que les besoins
du scripteur apprenti se situent 2 divers niveaux. En congidérant les
profils de compétence du finissant de 5% secondaire, j'identifieral des
points d'insistance qui correspondent aux difficultés éprouvées. En ce
qui a trait au choix et 3 1'organisation des idées, mes commentaires
tiendront compte de chaque type de discours : {informatlif, expressif,
argumentatif, narratif, Pour ce quil est du lexique, de la syntaxe, de

1'orthographe d'usage et de 1'orthographe grammaticale, je regrouperal
mes remarques.

PROFIL DE_L'ELEVE DE CINQUIEME SECONDAIRE
QUI MATTRISE DE_FAGON SATISFAISANTE
L'HABILETE A ECRIRE UN TEXTE A
CARACTERE INFORMATIF

1. Lors de la r&daction d'un texte 3 caract2re informatif, 1'€l@ve

choisit des idées ou des informations qui répondent aux exigences de
la situation de communication

QUANT AU SUJET I1 semble difficile pour 1'E&léve de cerner les

ET A L'INTENTION aspects importants du sujet. L'habileté 3
synthétiser se développe en lecture dans 1'ap-
prentissage du résumé. L'€ldve a besoln de
savolr comment discriminer les informations
essentielles des informations de détails qui
surchargent le texte ou nuisent 3 son Iintelligi-
bil1ité.

‘L'habileté 3 synthétiser fait appel 2 des compétences complexes sous-

jacentes au jugement et suppose une capacité d'appliquer des critéres
de pertinence, de suffisance, de cohérence. On ne peut considérer
qu'au terme du secondaire, solt A 1'3ge de 15-16 ans, des comp&tences
si complexes solent maitrisfes. 11 appartient au collégial de pour-
suivre un tel apprentissage.
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QUANT AUX LECTEURS Dans un véritable projet de communication, 1a
difficulté consiste 3 adapter 1'information aux
lecteurs :
= choisir des falts pertinents et nouveaux pour

des interlocuteurs censés les ignorer;
= doser la quantité d'informations que les
lecteurs peuvent absorber.

2, L'€ldve respecte la structure et le mode d'organisation du texte 3
caractdre explicatif

L'€l&ve rencontre certaines limites quant 3 :

~ assurer la cohérence thématique et sémantique de son texte;

~ faire progresser 1'information & 1'intérieur de 1la phrase,
du paragraphe, de 1'ensemble du texte;

- regrouper de fagon cohérente les informations principales et
celles de détails selon un ordre logique en marquant ces
regroupements par des paragraphes, des alingas;

- assurer la coh&rence textuelle, c'est-3-dire 2 utiliser
adéquatement des marqueurs de relation qui mettent en &vi-
dence 1'ordre, les rapports des aspects entre eux et les
liens entre le sujet et les différentes parties du texte,

PROFIL DE L'ELEVE DE CINQUIEME SECONDAIRE
QUL MAITRISE DE_FACON SATISFALSANTE
L'HABILETE A ECRIRE UN TEXTE A
CARACTERE ARGUMENTATIF

En ce qui a trait au texte 3 caractdre argumentatif, s'ajoute 3 notre
expérience et ce, depuis quelques années d&ja, celle de la correction de
quelques 50 000 copies assur8e par la Direction du développement de
1'évaluation au MEQ. Cette expérience nous permet de cerner de fagon
encore plus précise les besoins des &laves.

De fagon générale, quand 1'€l8ve rbussit les critdres qui consistent 23
&noncer clairement le sujet, exprimer clairement son opinion, recourir 2
des faits, des exemples, des &noncés généraux ou des ré&férences pour
défendre son opinion, 11 démontre qu'il a une formation de base et qu'il
a compris ce qu'est le discours argumentatif. Cette hablleté demeure 2
parfaire et 1'argumentation doit alors 8tre affinée. Le collégial aura 2
poursuivre ces apprentissages en aldant 1'618ve 3 développer le sens du
relatif par une analyse plus fine des nuances.




- 17 -

Généralement, 1'éladve, en fonction du matériel didactique, a développé un
seul mod&le d'argumentation, soit le moddle américain d'accumulation

d'arguments. Restent 3 développer d'autres modéles, tels le syllogisme
ou la dialectique.

Les deux derniers mod2les (syllogisme et dialectique) apparalssent en 89
dans quelques copies d'&l2aves et témoignent d'une influence du matériel
didactique. Toutefois, ces deux modéles ne sont pas maltrisés. Plu-
sieurs enseignants ont entrepris d'enseigner le modéle de 1'accumulation
parce qu'il serait davantage 3 la portée de 1'€ldve de 17 ans. 11 y s

lieu de penser que 1'éla3ve en serait capable s le matériel didactique
lul en offrait les conditions.

De fagon plus précise, considérons chacun des points du profil de
compétence.

1. L'6ldve choisit les idfes ou les informations qui répondent aux
exigences de la situation de communication

QUANT AU SUJET L'€ldve a appris 2 é&noncer son sujet en 4©
secondaire avec la lettre d'opinion. 11 continue
2 le faire de la m@me fagon en 5° secondaire.
Notons qu'd 1'examen (compte tenu des contrain-
tes), 11 est appelé 3 improviser sur un sujet
d'actualité en défendant son point de vue. 11
est en situation d'examen et l'examen n'est pas
contextualisé, n'est pas un véritable projet de
communication o {1 essale vraiment de convalncre
par exemple ses parents sur un sujet qui lul
tient 3 coeur. 11 ne répond pas aux arguments de
quelqu'un, {1 fait plutdt un discours unilatéral.

11 y a lieu au collégial de développer plus fine-
ment 1l'analyse du probléme. Par cons&quent, les
&ld8ves seront aptes A choisir des arguments plus
percutants ou plus nuancés selon le cas. 11s
apprendront alors 3 développer le contenu de leur
pensée. Notons qu'au collégial leurs connaissan-—
ces générales en diverses disciplines (sociolo-
gle, histolre, philosophie, et.) sont plus vastes
et viennent &largir leur vision du monde et donc
8tayer leur argumentation,

QUANT AU LECTEUR La difficulté consiste & choisir une argumenta-

tion pertinente, satisfaisante et accessible, et
d'impliquer les lecteurs par des allusions ou des
références connues.
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2. L'€l3ve respecte la structure et le mode d'organisation du texte 2a
caractére argumentatif. 11 assure la coh8rence thématique et
s€mantique de son texte

La difficulté consiste 3 fournir des indices pertinents de 1l'articu-
lation du texte et employer judicleusement des marqueurs de relation
ou des expressions pour marquer les parties du texte, les liens entre
les arguments. Si 1'612ve le faft' c'est plutot de fagon technique
pour répondre aux critdres d'une grille de correction, mals sans un
vrai souci d'Etablir une progression dans 1l'ar umentation. Diviser
Jjudicieusement les textes en paragraphes n'est pas chose acquise.

PROFIL DE_L'ELEVE DE CINQUIEME SECONDAIRE
QUI MAITRISE DE_FAGON SATISFAISANTE
L'HABILETE A_ECRIRE UN TEXTE A
CARACTERE NARRATIF

1. L'€lave choisit des fd€es ou des informations qui répondent aux
exigences de la situation de communication
Ce crit@re est généralement réussi.
QUANT AUX ATTENTES L'€l28ve a du mal 3 créer la vraisemblance de

ET AUX CARACTERISTI- facon 3 maintenir 1'int&r8t du lecteur.
QUES DES LECTEURS

2, L'élave respecte la structure et le mode d'organisation du texte 2
caract@re narratif., Il assure la cohérence thématique et sémant {que
de son texte ‘

- Utiliser de facon Equilibrée et harmonieuse des dialogues, des des-
criptions qui ont vraiment une fonction dans le texte : assurer la
vralsemblance, maintenir 1'intér8t du lecteur, créer le suspense,
etc.

Les textes d'€léves contlennent souvent des informations inutiles.

Pour la syntaxe, le vocabulaire et 1'orthographe, les commentaires sont
regroupés.

3. L'€12ve construit des phrases correctes, varie les structures
syntaxiques et place adéquatement les signes de ponctuation

L'€18ve ne r6ussit pas 3 :

- Ponctuer correctement ses phrases.

— Varler ses phrases selon 1'intention d'informer, de convalncre,
d'exprimer ses goQts, ses sent iments, de créer un monde
imaginaire.
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~ Employer des procédés qui indiquent les rapports avec ses lecteurs
et qui rendent la phrase expressive et 1'argument convaincant.

L'utilisation des temps verbaux et la concordance des temps aux
modes 1indicatif, conditionnel et subjonctif est 1loin d'8tre
assurée,

- 11 ne maltrise pas les régles syntaxiques de la juxtaposition, de
la coordination et de la subordination.

- I1 n'emplole pas de facon cohfrente les déterminants et les pro-
noms, surtout ceux de la 3¢ personne qui permettent de marquer
une distance face aux objets, aux &v&nements, aux personnes.

L'612ve emploie un vocabulaire précis, neutre ou Evocateur et assez
varié

Choisir le mot Jjuste et pertinent demeure une difficulté jusqu'en
5€ gecondaire. De ma&me qu'employer un vocabulaire précis et nuancé
pour caractériser et enrichir les champs lexicaux pour circonscrire
un m@me objet, une mdme réalité, une m@me personne.

L'él38ve a du mal A trouver le mot juste et pertinent et &8 lui donner

son sens dans le contexte verbal en utilisant fréquemment des termes
exacts pour exprimer sa pensée.

- Son vocabulaire n'est pas suffisamment &vocateur, ce qui ne permet

pas aux lecteurs d'entrer facilement et de fagon satisfaisante dans
1'univers fictif qu'il a créé.

- I1 accuse des lacunmes quant & l'utilisation des champs lexicaux
propres au sujet choisi et aux procédés littéraires qui pourraient
rehausser la qualité& de son texte.

L'él3ve observe 1'orthographe d'usage et 1'orthographe grammaticale

L'él8ve est loin de maltriser 1'orthographe de la majorité des mots
et des locutions employ8s dans le texte. 11 devralt 8tre capable de
le faire :

1° - indépendamment de la fonction qu'ils peuvent remplir dans une
phrase (orthographe d'usage);

2° - gelon la fonction qu'ils remplissent dans une phrase
{orthographe grammaticale).

Si nous considérons révélateurs, les besoins exprimés dans le texte 3
caractdre argumentatif, selon le rapport de correction des 50 000
copies depuis quelques annfes, les falblesses des &l&ves portent
avant tout sur la langue et dans 1'ordre suivant des critéres les
moins réussis :
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1'orthographe grammaticale
= la ponctuation

la correction des phrases
1'orthographe d'usage.

Actuellement, i1 y a 1lieu d'espérer qu'avec la précision des ohjectifs
des programmes et celle des profils de compétences, le niveau de compé-
tence linguistique des &ldves soit graduellement plus &levé en matidre
d'écriture. Faut-il encore rappeler les termes du plan d'action que 1la
qualité du frangais langue maternelle reldve d'ume responsabilité parta-
gée par tous les intervenants en &ducation et plus particulidrement par
tous les enseignants des autres disciplipes.

QUELLES SERAIENT ALORS LES INCIDENCES DE LA FORMATION FONDAMENTALE SUR LA
PEDAGOGIE?

Am€liorer la formation fondamentale ne peut se faire sans une prise de
conscience et un changement 8ventuel de la mentalit§.

"Aucun enseignant, Ecrit Gilbert De Landsheere, ne devrait
entrer dans la classe sans avoir longuement ré&fl&chi aux
buts qu'il va essayer d'atteindre ou, plus exactement, de
faire atteindre par ses &l&8ves, en n'excluant d'ailleurs pas
que ceux-cl en proposent de plus justifis que ceux auxquels
i1 avait pensé."l

Dans une perspective de formation fondamentale, {1 importe de préciser
certaines répercussions sur 1'eseignement et 1'apprentissage.
L'expérience du colldge Alverno a produit un impact certain dont voici
quelques effets :

. la réforme a eu des incidences sur les modes de regroupement
et de travail des professeurs qui se regroupent par départe-
ments, mais auss!i en fonction de compé&tences & développer;

. chaque professeur revoit ses cours en fonction des compé-
tences 3 développer;

. le professeur reste toujours le mattre du contenu des cours
et c'est lui qui choisit le matériel didactique nécessaire
mais i1 entre en relation avec davantage de colldgues et
développe plus aisément des perspectives interdisciplinaires;

. dans ses relations avec les &tudiants, on observe un change-
ment de atyle;

. la pédagogle s'est beaucoup diversifiée.

1. Gilbert de Landsheere, Avant propos de 1'ouvrage de Frangois Tochon,
intitulé "Jacques Laliberté", p. 79
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Jean-Marie De Ketele résume ses commentaires en quelques points :

“... Les notions passent, les capacitfs laissent des traces plus
profondes. (...) Il faut se méfier de la "p€dagogle 23 tiroirs”.
(...) Trop souvent, nous nous contentons de dire qu'un &léve n'a
pas de méthode de travail, Celle-ci s'apprend et c'est notre
t3che d'enseignant de penser aux stratégles adéquates. (v0d)
tout enseignant devrait 3 tout moment avoir cette préoccupation
en t8te. Dans les années terminales, cet apprentissage devrait
amener petit A petit les &l8ves 3 acquérir des stratégles d'orga-
nisation de travail et d'études proches de celles qu'ils
devraient utiliser dans 1l'enseignement sup&rieur. (...) L'image
que certains enseignants ont de leurs &l@ves peut {influencer 1la
cons- truction de leur image de sof."1

Jacques Laliberté analyse les incidences de la formation fondamentale sur la

pédagogie en France et aux Etats-Unis et attire notre attention sur six
points @

"1, Miser sur une plus grande implication des &tudiants et se
centrer sur leur apprentlissage.

2. Mettre en oeuvre une p&dagogle différencife et recourir 2
une diversité de formules p&dagogiques.

3. Définir de facon précise les objectifs que 1'on fournit et
faire preuve de congruence dans les moyens et pratiques
pédagogiques auxquels on a recours.

4, 1Introduire de 1la variété dans les méthodes et pratiques
d'évaluation et s'assurer qu'elles sont adéquates et cohé-
rentes par rapport 3 ce que 1l'on veut &valuer.

5. Se préoccuper de favoriser 1'intégration des apprentissages
et de faire saisir les liens que le savoir entretient avec
la vie rfelle 3 travers diverses formules pédagogiques,
notamment des expériences d'interdisciplinarité.

6. Dégager ce qu'il y a de fondamental dans chaque discipline."l
Selon les critiques, i1 semble que l'enseignement ne sera vraiment efficace,
ne sera un véritable enseignement et ne préparera 38 la vie que dans la

mesure ol 11 permettra au jeune d'intégrer ses savoirs.

A plusieurs reprises déja, le Conseil supfrieur de 1'&ducation a souligné
1'importance de 1'intégration des apprentissages. C'est ains! que, dans son

1. Jean-Marie De Ketele, Vie p&dagogique, p. 8.
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Rapport annuel 1983-1984, le Conseil retenait, en accord avec des objectifs
contenus dans 1,'€cole québécoise, 1'€&noncé qui proposait de susciter chez
les &la8ves un apprentissage apte 3 intégrer 1'acquisition des connalssances
et 1'expérience personnelle comme une contribution 3 la formation fondamen-
tale2, Dans Apprendre pour de vral, 11 décrivait comme "apprenant bien celui
qui est conscient de 1'importance de 1'ensemble des matidres, entre leg-
quelles les liens sont constamment explic{tés; celui aussi 2 qui le rapport
des apprentissages scolaires 2 la réalité extrascolaire apparait constam-

Plus récemment, le Conseil soulignait qu'une formation est vralment fonda-
mentale quand "elle rejoint 1a personne dans sa capacité d'intégrer 1'ensem-
ble de sges apprentissages et d'assimiler ses connaissances au-deld de 1la
distinction des disciplines et, encore plus, au-deld de 1la répartition des
objets d'apprentissage dans une grille-horaire4," Enfin, tout dernidrement,
dans Les enfants du primaire, 11 rappelafit que “"c'est grace 2 1'intégration
que les apprentissages 3 1'&cole cessent d'8tre des exerclces scolaires,
pour devenir des outils de compréhension de sol-m@me et de la réalité
ambianted,"

Je souhaite que ce rapide survol de notions aussi importantes ait contribué
2 démontrer que spéclalisation et maltrise des habilet8s et des compétences
propres 2 une discipline donnée, loin de s'opposer 2 une formation fondamen-
tale y contribuent largement, puisqu'elles s'inscrivent au contraire dans
des démarches intellectuelles et soclo- affectives transdisciplinaires et
qu'a ce titre, 1'arrimage secondaire-8tudes supérieures non seulement y
trouve une place mais devient urgent.

1. Jacques Lallberté&, "Incidenges sur la format{on fondamentale sur 1la
pédagogle en France et aux Etats-Unis”, Prospectives, volume 24, n° 4,
décembre 1988, p. 187.

2, CSE, La formation fondamentale et la qualité de 1'&éducation, Rapport
annuel 1983-1984, Québec, 1984,

3. CSE, Apprendre pour de vrai, Rapport annuel 1984-1985, QuEbec, 1985.

4. CSE, L'&ducation aujourd'huil : une société en changementz des besoins
d'émergence, Rapport annuel 1985-1986, Québec, 1986,

5. CSE, Les enfants du primaire, Québec, 1989.
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