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Le présent rapport faisant suite au document de Bernard Demers inti-
tule "Effets motivationnels et sommatifs de 1'évaluation par réussite-
échec & paliers", i1 ne nous semble pas utile de reprendre, ici, 1'his-
torique des SEP (Systd@mes d'Enseignement Personnalisé). De méme, la lo-
gique de Ta méthode d'évaluation par réussite-échec a paliers ayant été
décrite dans plusieurs documents et communications (voir références)
nous avons préféré, plutdt que de nous y attarder, diviser notre rapport

en trois parties.

La premiére partie, rédigée par Sylvain Proulx, explique le fonc-
tionnement des logiciels que nous avons utilisés. En fait, dans le pro-
jet d'expérimentation, nous avions prévu nous servir de logiciels exis-
tants auquel nous grefferions nos banques de données. Toutefois, comme
nous étions insatisfaits face a plusieurs aspects des logiciels disponi-
bles, nous avons finalement choisi d'en développer un nouveau avec 1'ai-
de de deux firmes privées spécialisées en éducation et en informatique.
Ceci nous a permis de produire quatre banques de questions en philoso-
phie et trois en psychologie, chaque banque pouvant &tre présente a 1'é-
tudiant grdace a un logiciel interactif enregistrant ses réponses et ses
notes. I1 en résultait une présentation informatisée des exercices et
des examens ainsi qu'un enregistrement automatique des notes obtenues,
tout en évitant des risques de répétition trop fréquente d'une question,
1'identification d'une question et de sa réponse uniquement par leur nu-

méro et toute possibilité, pour 1'étudiant, d'aller lire directement



dans le programme. L'atteinte de ces exigences a été rendue possible

|
par 1'usage de codes personnalisés, de distributions aléatoires ainsi
\

que par le mode de fonctionnemeﬁt administratif du laboratoire. De
plus, le programme peut &tre utilisé dans deux fonctions; une fonction

| ,
"exercice" et une fonction “examgn“. Dans le premier cas, 1'@tudiant

. . | N
recoit des commentaires sur sa perrormance et se fait indiquer quels ob-

jectifs du plan de cours il ne doﬁine pas suffisamment. Dans le second

cas, il n'y a pas de commentaire mais la copie des questions et des ré-

ponses est imprimée automatiquemedt pour éviter toute contestation pos-
|

. . . PR
sible de 1a note inscrite en mémoire.

|
| |
La seconde partie, rédigée par Bernard Demers, présente les résul-

! ‘
tats expérimentaux obtenus et Tes compare avec ceux de 1'expérience fai-

aer | - Lo . -
te en 1985 et portant sur Ta méthode d'évaluation a paliers. Les résul-

tats sont classés en variables subjectives, variables descriptives et
variables sommatives. Les variables subjectives consistent en la passa-

tion, @ 3 reprises au cours de la}session, d'un questionnaire d'évalua-
tion reprenant des questions venawt de la banque PERPE (voir appendice

3); i1 s'agit donc d'avoir un porﬁrait de la réaction étudiante face a

la méthode utilisée. Les variable% descriptives comprennent le pourcen-
tage d'abandons et d'échecs, la coLrbe de distribution des étudiants en

terme de note finale et, ce qui esé une nouvelle mesure que nous ne pou-
vions pas prendre en 1985, le taux%de fréquentation du laboratoire. Les



variables sommatives, enfin, correspondent @ des examens communs aux
groupes expérimentaux et aux groupes contrbles et permettent de comparer
1'atteinte des objectifs par les divers groupes. Par hypothéses, &
1'instar des hypothéses soutenant la recherche précédente, il n'y a pas
de différences attendues sur les variables subjectives et sommatives;
les étudiants devraient &tre aussi satisfaits et obtenir des notes com-
parables quel que soit leur groupe. Cependant, en ce qui concerne les
variables descriptives, i1 devrait y avoir modification de la courbe de
distribution (laquelle serait bi ou multimodale dans les groupes expéri-
mentaux) et diminution du nombre d'abandons et d'échecs dans les groupes
expérimentaux; a cela devrait s'ajouter une fréquentation plus importan-

te du laboratoire chez les étudiants expérimentaux.

Enfin, la troisiéme partie, rédigée par Jacques Ruelland, porte sur
la méthode 3 paliers telle que vue par un professeur. I1 s'agit 1a d'un
texte qui veut illustrer ce qu'implique la méthode pour le professeur
qui 1'utilise et ce qu'elle permet de faire avec les étudiants. Les as-
pects de charge de travail, d'organisation du cours et de préparation
des examens y sont abordés. Mais, le texte montre aussi le comportement
étudiant face a 1'ordinateur et face & la méthode a paliers; il en res-
sort une &tude subjective de la qualité du travail des étudiants, la-

quelle nous parait importante. En effet, bien souvent, on ne pense &



associer 1'ordinateur ou la méthode 3 paliers qu'd des matiéres scolai-
res “"exactes" en considérant que les matiéres "créatives" ou "humaines"
ne sauraient y gagner. Or, i1 apparait que 1'organisation découlant de
la méthode 3@ paliers, loin de régidifier les connaissances et les modes
d'acquisition, permet au contraire de susciter des interrogations et des
discussions auxquelles les étudiants sont préparés par 1'acquisition de

connaissances fondamentales.

Bref, notre souci demeure, dans ce nouveau rapport, de montrer 1'im-
portance de 1'évaluation. Pour nous, il s'agit d'une des fonctions pri-
mordiales du systéme educatif et glle doit se faire en lien étroit avec
1'organisation du cours. C'est pourquoi nous privilégions la méthode a
paliers, laquelle permet une identité compléte des évaluations formative
et normative. A cela s'ajoute, maintenant, un désir de promouvoir 1'u-
tilisation des ordinateurs, non pas comme "gadgets" paralléles a 1'en-

seignement, mais bien comme outil intégré 3 la structure méme du cours.

Au moment ou deux des trois auteurs ont pris la decision de quitter
1'enseignement collégial, il nousisemb]e important que d'autres assurent
un avenir a notre vision de ]'évafuation. Nous ne pouvons donc que sou-
haiter que plusieurs lecteurs voudront se servir de 1a méthode a paliers

et du type de logiciel que nous avons créé. Afin de les y encourager,

10.



et enfin de réduire la charge de travail que cela suppose, nous comptons
rendre accessibles, dans les mois & venir, des "ensembles-cours"
c'est-a-dire des ensembles comprenant un plan de cours, des logiciels
d'exercices et d'examens et un Tlogiciel de gestion. Ces . ensembles

seront produits pour plusieurs matiéres différentes et seront assez

souples pour permettre des variations selon le désir de chaque

professeur-utilisateur.

11.



PREMIERE PARTIE

Les logiciels

Par Sylvain Proulx

13.



15.

Il ne s'agit pas, ici, de présenter une description technique des
systémes utilisés lors de 1'expérimentation mais plutdt d'illustrer le
fonctionnement des logiciels tels que vus par les utilisateurs (étu-

diants et professeurs).

Auparavant, i1 est nécessaire de signaler que le systéme se compose,
en fait, de 3 séries de disquettes; les disquettes &tudiantes, les dis-
quettes de gestion et les banques de données. Toutes sont utilisées sur
des ordinateurs Apple Il E avec cartes CPM dans un laboratoire disposé

de 1a fagon suivante:

Figure 1
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Les étudiants ont accés a ce laboratoire 20 heures par semaine a
raison de 4 heures par jour ce qui fait 80 heures/ordinateur/semaine.
Pour les exercices, ils peuvent &tre plusieurs sur un méme ordinateur ce

qui permet d'augmenter encore 1'accessibilité.

Quand un étudiant se présente au laboratoire, sa visite est enregis-

trée sur sa fiche individuelle. Puis, il s'installe devant un ordina-

teur dans lequel est placée la disquette étudiante. Selon le niveau de
1'exercice ou de 1'examen qu'il veut faire, et selon 1a discipline, la
technicienne place également dans 1'ordinateur 1'une des 7 banques de

données que nous avons créées.

Ces banques de données (3 en Psycho]ogie et 4 en philosophie) fonc-
tionnent toutes sur le méme prin%ipe: elles comportent de 100 & 200
questions divisées en fonction des objectifs correspondant du plan de
cours. Chaque question peut comporter de 2 3 8 réponées. L'ordre des

réponses et des questions sera continuellement permuté par la disquette

étudiante de telle fagon que les étudiants ne puissent pas mémoriser des

numéros de questions et de réponses mais doivent bien travailler sur des

notions et des contenus de cours.

Pour bien comprendre le fonctionnement global du systéme i1 est née-
cessaire d'en examiner le fonctionnement détaillé, c'est-a-dire 1'affi-
chage écran des disquettes étudiantes et des disquettes de gestion.

C'est ce qui sera fait dans les deux sections suivantes.

16.



1.1

L'utilisation de la disquette étudiante se base sur le principe
d'un échange interactif entre le micro-ordinateur et 1'usager. En
effet, le logiciel pose des questions et 1'étudiant n'a qu'd ins-

crire ses réponses.

Avant de commencer & répondre aux questions portant sur la matiére
évaluée, 1'étudiant doit s'identifier (figure 2 & figure 4). Dans
le cas d'exercices tous les étudiants donnent les mémes réponses.
En effet, comme les notes ne sont pas compilées dans le cadre des
exercices les renseignements relatifs 3 1'identification de 1'étu-
diant sont inutiles. S'il s'agit d'un examen, 1'étudiant doit ré-

pondre par ses coordonnées personnelles.

Une fois cette procédure d'identification effectuée, 1'@tudiant n'a

plus qu'd répondre aux questions sur la matiére du cours (figure 5

a figure 8).

Ainsi, lorsque la disquette est insérée dans son unité de disquette
et que le logiciel est activé, une série de questions apparaissent
i 1'écran. Ces questions sont représentées a la figure 2. Les ré-

ponses devant 8tre inscrites sont &crites ici en caractéres gras.

17.



- )
s h
lascrire la doto ox. (JJ/MA/AA) ... 12/06/86
\
Votre nom de famllle tost
Yotre prancm rotest

Entrez votre code pormenent ex.{abcd01028500) +est00000000 | PULL - ON
Est-ce un exerclce cu un examen?

CONTRAST

L |

Figure 2: Affichagejécran d'identificatiorn

Si 1'étudiant décide de faire un exercice, il inscrit alors le jour
tel que demandé mais en place et lieu de son nom, il inscrit "test", a
la place de son prénom il inscrit "retest", etc. En effet, comme il a
été mentionné plus haut, dans le cadre d'un exercice, il n'est pas né-
cessaire de compiler les informations relatives a cet étudiant. Une
fois ces questions complétées le pr?gramme exige 1'insertion de la dis-
quette de la banque de questions. Lbétudiant(e) demande donc & la tech-
nicienne la disquette du niveau désiré. Afin de permettre une double
vérification, une fois la disquette insérée on demande d& 1'étudiant de
vérifier si 1'entéte est bonne. S'il s'est glissé une erreur, il 1'in-

dique en pressant la touche "N" pour "NON". Le cas &chéant, i1 doit ré-

pondre @ nouveau aux questions de la figure 2.

18.



insert ton mot de passe

B carsctores et roturn: testtest

PULL- ON

CONTRAST

Figure 3: Affichage écran de code

Lorsque 1'ent8te a été bien faite, on lui demande son mot de passe.
Encore une fois, i1 s'agit d'un contrdole dans le cas de la passation
d'un examen. Lors d'un exercice, 1'étudiant doit inscrire "testtest".

De fagon & protéger les banques de questions, il existe un code
d'ouverture. Rendu 3 cette &tape, 1'étudiant doit demander 3 la techni-

cienne de venir insérer ce code (figure 4).

r )
r
Appeile le survelllant, s* It-to~platt pour insorer
le code d*ouverture de la banque dao quastions...
Insérer lo code d'cuverture de la banqua: =ccemmcaano
PULL - ON
CONTRAST

Figure 4: Affichage écran de code du surveillant

19.



Une fois le code d'ouverture inséré, la premiére question apparait a

1'écran. L'étudiant peut donc commencer son exercice.

I1 s'agit de questions objectives a choix multiples. L'étudiant n'a

qu'd inscrire la lettre correspondante d son choix (figure 5).

1- Le sparmatozoide 8 otd docouvert

A dens 1o mitleu du moyen-age soit voic) quelque 700 ans
8 5 I'dpoque du Christ volcl environ 2000 ans

C  volcl environ 300 ans

D volcl une centalno d'anndes par un Hollandals

E 11 n'a touJours pas 8té dacouvert PuLl.- O

Quostion 1 -- Entrer votre roponse of return? C CONTRAST

Conflrmer votre reponse per (0/N): O

Figure 5: Affichage écran de question

Lorsque la réponse est inscrite et la confirmation faite, le micro-
ordinateur ajoute 3 cette page-écran 1a bonne réponse et le résultat cu-

mulé de 1'é&tudiant (voir figure 6).



ﬁ A

1= Lo spormatozolde a ato docouvert

A dans te milleu du moyen-8ge volcl quelque 700 ans
B 2 1'8poque du Christ volcl environ 2000 ans

C volel onviron 300 ans

D volcl une centalno d'anndes par un il landsis

€ (1 n'a toujours pas 8td decouvert

PULL - ON
Quostion | -~ Entrer votre reponse et return? ¢ @
La bonne reponse ast ¢ vous avez ie& bonne roponse CONTRASY
ceci vous donne 1/20 = 5% tepez return
- J
- et

L ]

Figure 6: Affichage écran de réponse et de commentaire
(fonction “exercice")

Dans le cas d'une erreur, l1a méme page s'affiche, exception faite de

la note d'encouragement (voir figure 7).

1- Lo spormatozolde a até doecouvert

A dans 1n mlilay du moyon~age soft volcl quelque 700 ans
R & 1'apoqun du Christ volcl enviren 2000 ans

C  volcl onviron 300 ans

D voicl une centslne d'anndos par un Hollandals

£ 11 n'a toujours pas ate decouvert

Question | -- gatrer votre reponse et return? D

CONTRAST
La bonno reponse est ¢
cecl vous donne 0/20 = 0% tapez return

l Il

Figure 7: Affichage écran de réponse et de commentaire
‘ (en fonction “exercice")



Une fois 1'exercice compléte, }1'étudiant peut voir sa note et sa

performance aux différentes sections de la matidre. Le diagnostic d'er-

reur permet ainsi
tifs a atteindre.

gnostic.

d 1'étudiant une étude plus orientée vers les objec-

R 1a figure 8,%nous avons un exemple d'un tel dia-

-’

|
Yotre note flnals ost do 19/20 - 98
l.a note de passage ost da§ 18/20

i
DEVELOPPEMENT } 910

ADAPTATION PSYCHO-SEXUELLE 10/10
I

Yous avez réussi ... Félld‘ltaflons

Vous pouvaz-vous prasenter 3 |'examen du nivesu 1 &
partic dv 12/06/86

A LA PROCHAINE  TAPEZ RETURN POUR TERMINER

PULL -~ ON

CONTRAST

Aprés une session d'expérimentaiion durant laquelle au-deld de 250
étudiants ont utilisé ce logiciel, J'expérience démontre qu'il s'avére
8tre d'un usage facile tout en répondant bien aux exigences de la ta-
che. Signalons, de plus, que dansgla fonction "examen" une copie des

questions et des réponses est auto@atiquement imprimée et qu'il n'y a

|
|
|
§

—

Figure 8: Affichage final

pas de commentaires comme dans les fpgures 6 et 7.
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1.2 Disquette de gestion des listes etudiantes

Aprés avoir activité le programme (figure 9 et figure 10), 1'usager
est déja prét a travailler sur les listes étudiantes (figure 11 & figure
19). Comme lors de 1'utilisation de la disquette étudiante, 1‘'usager
est amen& par un systéme d'option a interagir avec le programme de ges-

tion.

L'utilisation de la disquette de gestion des listes étudiantes s'a-
vére &galement d'un usage trés facile. Ainsi, une fois la disquette in-
sérée dans 1'unité de disquette, i1 s'agit d'activer le programme au

moyen de la formule suivante:

Mbasic main.txt/f:5/s:512 (voir figure 9)

AILE 1D oM
56K VPR 2.208
{c) 1980 MICROSOF T

A MBASIC MAINGTXT/F:5/$:912

PULL~ ON
CONTRAST
l N J
. J
L ]

Figure 9: Affichage d'entrée

23.



Une fois la formule inscrite, le programme vérifie 1'emplacement deé

différentes disquettes (figure 10).

PROGRAMME  PRINC IPAL

ARCHITECTURE DE LA MACHINF

ENTREZ LE NOM DU LECTEUR COHTENANT LE PROGRAMME: A
ENTREZ LE NOM DU LECTEUR COMTENANT LA BANQUE: 8

PULL - ON

©)

CONTRAST

J
L =~
L 1

Figure 10: Affichage d'identification des lecteurs

Par la suite, le menu principal apparait & 1'écran. A partir de ce
moment, le logiciel fonctionne & partir d'un systéme d'option. En ef-
fet, 1'usager n'a qu'a sélectionner 1'option désirée. Afin d'étudier le
logiciel, nous allons explorer tour & tour les différentes options.

Comme i1 est indiqué a la figure 11, nous commencerons par 1‘option 1.

24.
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[ )
SYSTEME DF GESTION DY DISQUE FTUDIANT
V= troveiller dans 1a 1iste d'etudlants
2~ wolr la Ilste do notes
3~ imprimer 18 llste do notes
4- reconnaltre un disque otudiant
5- Inscrire lo disclpline sur le disque dtudlant
6~ quitter le programme
CHOIX? 1 PULL- ON
CONTRAST
- J
L -

Figure 11: Affichage des choix

L'option 1 nous permet de travailler dans la liste d'étudiants.

Ainsi, nous pouvons créer un nouveau fichier, ajouter de nouveaux étu-

diants 3 une liste déja existante ou encore modifier la fiche d'un &tu-

diant.

options.

La figure 12 nous présente un écran simulé de ces différentes

ﬁ

|

PROGRAMME Df CREATION DE LA LISTE 0 'ETUDIANTS

OPTIONS

1} ouvrir et creor une llste de noms d'atudisnts

2) ftalre das aJouts a 15 fin do la liste

3} modifler 1a tiche d'unle) atudlant(e)

9) sortir du programe

ENTRER VOTRE CHOIX..... : 2 PuLL- ON
CONTRAST

N

L

-

Figure 12: Affichage des choix de 1'option 1



Choisissons 1'option numéro 2 permettant de faire des ajouts a la
fin de la liste d'étudiants (figure 13). Au fin de ce rapport le choix
de cette option permet en méme temps de voir les questions posées par le
logiciel dans le cas de la création d'un nouveau fichier de liste d'étu-

diants.

( )
r
ETUDIANT 440
= Inscrivez le nom de !'étudlant(e) (20 car. max.) Livingston
= Inscrivez le prenom ‘ (20 car. max.) Jonsthen
~ Lo code pormament EX. (ABCD12345678) LIV 2345678
- Cholslissez un mot de passe de B caractdres LIBERTES
PULL- ON
CONTRAST
u )
LL

Figure 13: Affichage de fiche étudiante

Une fois cette fiche complétée une liste de quatre options apparait
3 1'acran. L'apparition de ces options n'efface pas de 1'écran les ins-
criptions 3 la fiche &8tudiante. Ainsi, nous voyons apparaitre dans le

bas de 1'&cran (figure 14).

26.



ETUDIANT 440

- Inscrivez le nonm do 1'étudiant(e) (20 cor. max.) Livingston

- Inscrivez le pranom (20 cer. mex.) Jomathan

~ le codo pormsnent EX. (ABCD12325678) LIVII2345678
- Choislssez un mot de passe de B caracteres LIBERTES
OPTIONS

PULL - ON

€) pour entrer I fiche et contlnyer

R) poyr recommencer I'entrde de cette fiche
T) pour terminer la session et entrer (a dernlere fiche CONTRAST
Q) pour quitter la session sans entrer la dernlere fiche

L J
_
L |

Figure 14: Affichage des options

Si 1'usager choisit 1'option R, suite a une erreur par exemple, 1a
présente fiche s'efface pour faire place aux questions de la figure 13.
Par ailleurs, si 1'usager décide de terminer la session et presse sur la
clef "T", i1 quitte cette partie du programme pour se retrouver au menu
du programme de création (figure 12) de la liste d'étudiant les ajouts

faits étant sauvés.

Par ailleurs, si vous choisissez 1'option Q c'est-d-dire de quitter
la session sans entrer la derniere fiche, vous vous retrouvez au méme

menu mais la derniére fiche n'étant pas sauvee.

27.



Si nous revenons a la figure 12, soit le programme de création de la

liste

d'étudiant et que nous choisissons 1'option 3, voici ce qui appa-

raitra a 1'écran (figure 15).

taines questions permettant d'identifier 1'étudiant recherché (figure

16).

OPTIONS

1} Rechercher une fiche d'atudlant en fonctlion du nom
at du prenom

2) Recherche une fliche en fonction dy code parmanont

3) Attichage des fiches d'etudiants

9) Quitter lo modo de modIfication

PULL~ ON

CONTRAST

f

Figure 15: Affichage des choix dans 1'option 3

Si 1'utilisateur sélectionne 1'option 1, le logiciel affichera cer-
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. )
)
o )
- insceiver ia nom de I'8tudisntlo! recherchéled)  Livingston
) = Inscrivaz le prénom do 1'atudisnt(e) rechorchale) Jomathan
NOTE: Vous pouvez acrire le nom ou le prénom ay complet
' au acrice do fagen abrogoe
R INSTANT SYP
’ PULL - ON
CONTRAST
’ @
| L — u
g o

) L )

Figure }6: Affichage de recherche de fiche

Pendant que le micro-ordinateur cherche 1'information, on voit appa-
raitre de fagon intermittente l1a mention "UN INSTANT SVP". Cette men-
tion nous indique que le processus de recherche se poursuit normale-
ment. Une fois la fiche trouvée, elle apparait a 1'écran sous 1a forme

\ de la figure 17.

—~
' R
ETUDIANT 430
} Nom: Livingston
Pronom: Jonathon
Code parmenant: LIVII2345678
‘ OPTIONS OPTIONS
N) nom €) 8liminer cette tiche
P) prenom M) mlse 3 jour de cette fiche
C) code pormanent Q) quitter (sans also 3 jour! PULL- ON
) A) mot do passe ¢) volr lo fiche sulvente
=) volr la fliche pracédents
CONTRAST
h J
\_

C T

Figure 17: Affichage de modification de fiche
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La premiére liste d'option permet de changer 1'identification du su-
jet si une erreur s'y est glissée. La deuxiéme colonne d'options permet
la gestion de cette fiche. En choisissant 1'option Q 1'usager fait ap-

paraitre le tableau de 1a figure 15,

Retournons maintenant aux options telles qu'elles apparaissent a la
figure 15 et sélectionnons 1'option 2 soit de rechercher une fiche en
fonction du code permanent. Nous voyons apparaitre la demande du code

permanent (figure 18).

INCRIVEZ LE QODE PERMANENT DE L *€TUDIANT

LIVI12345678

PULL- ON

CONTRAST

Figure 18: Affichage de recherche de fiche
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Si enfin nous choisissons la troisiéme option, nous pouvons voir
toute la liste des étudiants présentée fiche par fiche comme celle de la
figure 17. Retournons maintenant au menu principal et voyons ce qui ar-
rive si nous sélectionnons 1'option 2 c'est-a-dire voir la liste de no-

tes. Cette option permet d'étudier le cheminement de performance aux

examens de chaque étudiant (figure 19).

r )
(— ]
HOM PRI R wont
Liviagston Jonathan L1VI12345678
SEM.  PALIER SCORE SFM. PAI IFR  SCO SPM.  PALIFR  SCORT
1 [+} 0 ? 1 45 3 1 3
4 i 20 o 2} 69 [ ? a0
7 2 90 L] (4] 0 9 V] 0
10 0 o 1 0 0o 12 [} ]
13 3 9 14 4 9% 15 ] Q PULL- ON
CONTRAST

Figure 19:

Affichage des notes
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Pour plusieurs raisons, i1 peut étre utile d'imprimer le cheminement
de 1a performance de chaque étudiant, 1'option 3 du systéme de gestion
du disque étudiant permet cette impression. Enfin les options 4 et 5
permettent respectivement de reconnaitre un disque &tudiant (pour savoir
a quel groupe-cours il appartient, par exemple) et d'identifier un dis-
que &tudiant (aprés avoir cré un nouveau fichier correspondant 3 un

nouveau groupe-cours).

Ce systéme a permis, lors de 1'expérimentation, une gestion facile
et efficace du dossier individuel des étudiants tout en favorisant un

bon controle du laboratoire et de son utilisation.

Nous ne nous sommes pas attardés, ici, aux divers systémes de pro-
tection empéchant, par exemple, 1'étudiant de lire directement dans les
banques de données ou dans les fichiers de notes. I1 nous apparaissait
plus important de montrer comment les logiciels, par leurs interactions

avec les usagers, effectuaient leur tache de répétiteur.

L'expérimentation ayant montré que les logiciels décrits permet-
taient d'atteindre les objectifs que nous nous étions fixés, nous nous
préparons, par ailleurs, @ les rendre accessibles et a développer d‘au-

tres banques de données dans diverses disciplines d'enseignement.

32.



DEUXIEME PARTIE

L‘expeérience

Par Bernard Demers

33.



La présente expérimentation faisant suite a la recherche de 1'an
dernier sur la méthode d'e@valuation & paliers, il était nécessaire de
reprendre 1a méme méthodologie. Les variables utilisees étant donc les
mémes, & une exception prés, il n'aurait pas été pertinent de s'attarder
3 leur description, le lecteur pouvant se référer au rapport précédent.
Par contre, la recherche de cette année donnant lieu a plusieurs compa-
raisons avec celle de 1'an dernier, il est indispensable d'examiner le
schéme expérimental d'ensemble et d'y situer les diverses comparaisons

possibles.

2.1 Le schéme expérimental

Le schéme comprend 7 groupes de sujets dont 4 expérimentaux et 3
controles. Les groupes expérimentaux sont formés d'étudiants en philo-
sophie 340-401 (2 groupes) et d'étudiants en psychologie 350-930 (2
groupes) soumis a 1'é@valuation 3 paliers et disposant d'ordinateurs pour
faire leurs exercices et leurs examens. I1s sont donc totalement libres
du moment ou ils décident de passer leurs examens et disposent d'un nom-
bre illimité de reprises pour atteindre les critéres exigés. Ces grou-
pes sont appelés MO (Méthode et Ordinateurs). Les groupes contrdles
sont formés d'&tudiants suivant le méme cours avec le méme professeur (2
groupes en philosophie 340-401 et 1 groupe en psychologie 350-930) et

disposant également des mémes ordinateurs et des mémes logiciels pour
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faire lTeurs exercices. Toutefois, étant notés de fagon traditionnelle,
ils ont des dates fixes d'examens et n'ont pas droit d des reprises.
Bien siir, le critére qu'ils doivent atteindre est moins exigeant puis-
qu'il s'agit du 60% cumulatif habituel.

a la méthode d'évaluation @ paliers sont appellés SMO (Sans Méthode et

avec Ordinateurs).

Ces groupes n'étant pas soumis

Tableau 1
Schéme 86
Variables Variables Variables
subjectives descriptives sommatives
- ab ~ échec
2 exp (MO) 3 perpé - courbe 3 épreuves
- fréquentation
Psycho - réussite
1 cont (SMO) 3 perpé Idem 3 épreuves
2 exp (MO) 3 perpé Idem 2 épreuves
Philo
2 cont (SMO) 3 perpé Idem 2 épreuves
4 exp (MO) 3 perbé Idem
Total \ Impossible
3 cont (SMO) 3 perpé Idem
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Le tableau 1, ci-dessus, montre la distribution des diverses varia-
bles pour chacun des groupes et pour 1'ensemble de ceux-ci. I1 faut no-
ter, au sujet des variables sommatives, que la comparaison sur les
épreuves communes est évidemment faite avec les données de la premiére
passation des &tudiants expérimentaux et non avec celle de leurs repri-
ses éventuelles ol leurs notes sont forcément plus élevées en atteignant
au minimum les critéres (généralement environ 8/10). De plus, i1 est
impossible, comme le tableau 1 1'indique, de procéder a des comparaisons
sommatives entre les deux disciplines puisque les épreuves ne sauraient

étre communes.

Tableau 2
Schéme 85-86
85 86 85-86

2 exp (M) 2 exp (MO) M MO
Psycho

1 cont (SM) 1 cont (SMO) SM SMO

2 exp (M) 2 exp (MO) M MO
Philo

2 cont (SM) 2 cont (SMO) SM SMO

4 exp (M) 4 exp (MO) M MO
Total

3 cont (SM) 3 cont (SMO) SM SMO
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Le tableau 2, quant a lui, présente le schéme expérimental global
formé par les deux expérimentations. I1 faut alors ajouter aux groupes
MO et SMO des groupes M et SM, Les groupes M (Méthodes) sont les grou-
pes expérimentaux de 1'expérience de 1985, lesquels &taient soumis d la
méthode d'évaluation par paliers mais ne disposaient pas d'ordinateurs
pour faire leurs exercices et leurs examens. I1s avaient donc droit a
des reprises mais ne jouissaient pas, comme les groupes MO, d'une liber-
té totale quant @ la date de leurs examens. Les groupes SM (Sans Métho-
de) sont les groupes contrdles de 1985; les &tudiants y sont évalués de

fagon traditionnelle et ne disposent pas d'ordinateurs.

Ainsi que le montre le tableau 2, il est possible de comparer les
groupes MO, SMO, M et SM afin d'évaluer le poids respectif des deux
grandés variables indépendantes "méthode" et "ordinateurs" et leurs ef-
fets sur 1'ensemble des variables dépendantes subjectives, descriptives
et sommatives. Toutefois, en ce qui concerne ces derniéres, les compa-
raisons interdisciplinaires demeureront impossibles. D'autre part, la
" nouvelle variable descriptive portant sur la fréquentation du laboratoi-
re n'existant pas en 1985, puisqu'il n'y avait pas de laboratoire infor-
matisé, ne pourra donner lieu qu'a des comparaisons entre les groupes MO

et SMO.
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Bref, le schéme expérimental global permet de contrdler les aspects
(a) professeur et (b) discipline tout en faisant varier les aspects (a)
méthode et (b) ordinateurs et en mesurant les aspects (a) subjectifs,
(b) descriptifs et (c) sommatifs. D'autre part, le schéme de 1986 com-
portant des groupes MO et SMO, permet de contrdler et de mesurer les mé-
mes aspects que le schéme global tout en faisant varier le seul aspect

méthode.

2.2 Présentation des résultats

Etant donné 1'existence d'un schéme particulier & 1986 et d'un sché-
me global regroupant les données de 1985 et de 1986, i1 aurait été pos-
sible de présenter d'abord les résultats de cette année, c'est-a-dire
les comparaisons MO et SMO, avant d'aborder les grandes comparaisons MO,

SMO, M et SM.

Toutefois, 1'identité de structure des deux schémes et, surtout,
1'unité des variables dépendantes, rend préférable une division des ré-
sultats en trois sections correspondant chacune @ un des types de varia-
bles dépendantes étudiées. Dans chacune de ces sections des tableaux
présenteront spécifiquement les résultats de 1986 portant sur les 4
groupes MO et les 3 groupes SMO alors que d'autres présenteront les reé-
sultats globaux des 14 groupes (4 MO, 3 SMO, 4 M et 3 SM). Les résul-
tats de 1985, puisque déja présentés dans le rapport précédent, ne se-

ront pas rediscutés mais simplement intégrés aux tableaux.
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Les résultats de 1986, comme ceux de 1985, permettront d'évaluer les
impacts de la méthode d'@valuation d paliers sur les diverses variables
dépendantes mais ne permettront pas de comparer ces impacts 3 ceux dé-
coulants de 1'utilisation d'ordinateurs. Cette derniére comparaison
sera faite, plutdt, grace aux tableaux présentant, dans chaque section,
les résultats globaux. De plus, par 1'&ude de la nouvelle variable
descriptive portant sur la fréquentation du laboratoire, i1 sera possi-
ble de voir si 1a méthode & paliers favorise 1'usage, par les &tudiants,

des ordinateurs mis a leur disposition.

2.2.1 Les variables subjectives

Le questionnaire utilisé (voir appendices) est le méme qu'en 1985.
Ce questionnaire s'inspire du PERPE et peut &tre divisé en quatre échel-
les portant sur (a) la méthode, (b) 1'évaluation, (c) 1'organisation et

(d) 1'intérét.

Les résultats & chacune des 3 passations du questionnaire peuvent
donc 8tre examinés dans leur ensemble, puis sur chacune des quatre
échelles. Ainsi, s'il y a des différences entre les groupes sur la cote
globale du questionnaire, i1 est possible de voir quels éléments du
questionnaire ont provoqué la différence de cote globale. Rappelons,
par ailleurs, que plus la note @end vers 5, plus la satisfaction étu-

diante est grande.
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Tableau 3

Resultats d'ensemble @ chacune des 3 passations du questionnaire
en fonction de la discipline et du type de groupe
(expérimental M0 et contrdle SMO)

Passation Discipline Gr, Expérimentaux Gr. controles Valeur de t

MO SMO
Philosophie 3.81 3.48 4,34%*
1 Psychologie 3.91 3.78 1.57
Philosophie +
Psychologie 3.86 3.59 4,63%*
Philosophie 4,02 3.86 1.64
2 Psychologie 3.52 3.88 5.12**
Philosophie +
Psychologie 3.70 3.86 1.97
Philosophie 4,23 3.77 3.47**
3 Psychologie 3.61 3.70 0.69
Philosophie +
Psychologie 3.87 3.75 1.22

** différence significative & .01

* différence significative a .05



Le tableau de la page précédente fait ressortir 4 différences signi-
ficatives dont deux a la premiére passation du questionnaire et une a
chacune des deux autres passations. Trois de ces quatre différences in-
diquent une préférence &tudiante pour la méthode 3 paliers alors qu'une
indique une préférence contraire. Ainsi, pour les groupes de philoso-
phie, 1'appréciation étudiante se maintient en cours de session, les
groupes expérimentaux ayant des cotes globales de 3.81, 4.02 et 4.23:
1'absence de différence & la deuxiéme passation s'explique non pas par
une baisse de la cote des groupes expérimentaux mais bien par une éléva-
tion de celle des groupes contrdoles (3.86 comparé a 3.48 et 3.77). I
apparait donc que la méthode a paliers est préférable, en terme d'appré-
ciation étudiante, que la méthode traditionnelle, du moins pour 1les

groupes de philosophie. Ceci est, par ailleurs, confirmé par le tableau

4, lequel montre que la cote globale refléte des différences significa- .

tives sur chacune des quatre échelles particuliéres.
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Résultats par échelle a chacune des 3 passations du questionnaire

Tableau 4

en fonction de la discipline et du type de groupe

(expérimental MO et contrdle SMO)

Passation Discipline Groupe Méthode Evaluation Organisation Intérét
1 Philo Exp MO 3.99 3.69 3.95 3.35
Cont SMO  3.49 3.49 3.68 2.93
t 4,96** 2.17* 3.52%* 3.45%*
Psycho Exp MO 4,02 3.88 3.95 3.59
Cont SMO 3.73 3.88 3.84 3.56
t 2.90%* 0.03 1.41 0.28
Psycho Exp MO 4,00 3.79 3.95 3.47
+ Cont SMO  3.58 3.63 3.74 3.15
Philo t 5.89%* 2.19* 3.66** 3.39%*
2 Philo Exp MO 4,13 4,17 4,05 3.35
Cont SMO  3.93 4,00 3.81 3.46
t 1.60 1.49 1.98* 0.75
Psycho Exp MO 3.38 3.84 3.66 2.77
Cont SMO  3.85 3.92 3.88 3.85
t 3,34 % 0.41 1.79 5.12%*
Psycho Exp MO 3.65 3.96 3.80 2.98
+ Cont SMO 3,91 3.97 3.83 3.56
Philo t 2.54* 0.12 0.33 4,72
3 Philo Exp MO 4,24 4,19 4,35 4,04
Cont SMO 3.78 3.89 3.74 3.54
t 3.11%** 2.01* 4,79%* 3.01**
Psycho Exp MO 3.48 3.82 3.77 3.40
Cont SMO 3.78 3.89 3.55 3.08
t 2.11* 0.47 1.72 1.24
Psycho Exp MO 3.78 3.97 4.00 3.47
+ Cont SMO 3,79 3.89 3.67 3.49
Philo t 0.09 0.75 3.43%* 0.15

*k
*

différence significative a
difféerence significative da .05
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En fait, les différences entre les groupes MO et SMO en philosophie

sont assez fortes pour entrainer un effet d'ensemble lorsque tous Tles

groupes expérimentaux sont comparés aux groupes contrdles, ce qui expli-

que la différence d'ensemble enregistrée lors de la premiére passation.

Toutefois, & coté de ces résultats, qui non seulement confirment
1'hypothése mais encore la dépassent en montrant avec une attitude plus
favorable des é&tudiants MO, la quatriéme différence notée est assez
étonnante. En effet, lors de 1a seconde passation, les groupes MO en
psychologie cotent significativement plus bas que les groupes SMO. Or,
en regardant 1'évolution de la premiére & la derniére passation du ques-
tionnaire, i1 apparait que 1'appréciation des groupes SMO se maintient
alors qu'il y a une chute marquée de celle des groupes MO (3.91, 3.52 et
3.61) @ la seconde passation. Pourtant, comme le montre le tableau 4,
les &tudiants MO avaient bien réagi sur 1'é@chelle méthode (4.02 avec une
différence significative o t = 2.90) et étaient comparables aux étu-
diants SMO sur les autres échelles. Mais, a la seconde passation, leur
cote chute de fagon importante sur la méme échelle (méthode = 3.38, si-
gnificativement inférieure 3 SMO avec un t = 3.34) ainsi que sur

1'échelle d'intérét (2.77 au lieu de 3.59 & la premiére passation).
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Dés lors, devant ces variations, il est possible de se demander si
1'intérét des étudiants MO, en diminuant, a fait diminuer leur évalua-
tion de la méthode ou si, au contraire, la méthode leur déplait assez

pour provoquer une chute de leur intérét.

L'examen des résultats globaux de tous les groupes MO, SMO, M et SM
permet de répondre partiellement & cette interrogation. En effet, comme
le montre le tableau 5, les raesultats de 1985 étaient toujours soit neu-

tres, soit en faveur de 1a méthode a paliers.

Tableau 5

Résultats d'ensemble 3@ chacune des 3 passations du questionnaire
en fonction de 1a discipline et du type de groupe (MO, SMO, M et SM)

Passation Discipline MO SMO Valeur de t M SM Valeur de t

1 Philosophie 3.81 3.48 4, 34%* 3.67 3.61 0.82
Psychologie 3.91 3.78 1.57 3.85 3.51 4,39%*
2 Philosophie 4.02 3,86 1.64 3.69 3.74 0.64

Psychologie 3.52 3.88 5.12** 3.83 3.4 3.74**

3 Philosophie 4.23 3,77 3.47%* 3.57  3.67 1.05
Psychologie 3.61 3.70 0.69 3.84 3.23 4.38%*




I1 apparait que la différence observée entre les résultats de 1985
et de 1986 se situe lors de la deuxiéme passation entre les groupes MO
et M en psychologie: 1les groupes M, avec une cote de 3.83, maintiennent
leur évaluation alors que les groupes MO, avec une cote de 3.52, la di-

minuent nettement.

Bien que la situation se rétablisse par la suite, comme le montre le
résultat de la troisiéme passation, cette chute des groupes MO demeure
préoccupante. Etant donné que la variable qui différencie les groupes
MO des groupes M est 1'utilisation des ordinateurs, force nous est d'at-

tribuer @ ce nouveau facteur 1'impact négatif constaté.

En résumé, de facon générale les résultats des groupes MO et SMO,
ainsi que ceux de 1'ensemble des groupes, confirment que 1'@valuation
étudiante est soit aussi favorable soit plus favorable face & la méthode
a paliers que face a la méthode traditionnelle. -Pourtant, un effet né-
gatif est enregistré lors de la seconde passation des groupes MO, effet
qu'il nous faut attribuer, pour 1'1nstant, d 1'introduction d'ordina-
teurs dans la méthode. Les résultats des variables descriptives nous
permettront peut-8tre de mieux comprendre cet effet négatif d'autant

plus étonnant que le facteur ordinateur provoque un effet positif con-

traire dans les groupes MO de philosophie.
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2.2.2 Les variables descriptives

Aux variables descriptives déja enregistrées dés 1985, soit le nom-
bre d'abandons, le nombre d'échecs et les courbes de distribution, s'a-
joute maintenant la fréquentation du laboratoire informatisé par Tles
étudiants MO et SMO: cette variable ne pourra donc pas donner lieu &
des comparaison d'ensemble mais pourra, par contre, expliquer des diffé-

rences constatées sur d'autres variables.

groupes expérimentaux MO

----- groupe contrdle SMO

100

Figure 20

Courbe de distribution des notes finales des groupes expérimentaux
et controles en psychologie

Note: I1 ne faut pas oublier, en comparant ces 2 courbes, qu'il n'y a
qu'un groupe SMO ce qui explique la différence de hauteur des
divers sommets entre les 2 courbes.



La figure 20 présente une comparaison des distributions obtenues
dans les groupes MO et SMO en psychologie. Il apparait immédiatement
que, tel que prévu, l1a courbe du groupe SMO est typiquement normale avec
une distribution bien répartie autour de la moyenne (X = 76.89)., Par
contre, la courbe des groupes MO est multimodale et comporte deux som-
mets, 1'un autour de 60% et 1'autre autour de 85%, ces sommets &tant sé-
pares par‘une diminution du nombre d'@tudiants aux environs de 75%. La
moyenne &tant de 81.22, la courbe n'est cependant pas trés démarquée, ce

qui s'explique par la double t&te du second sommet (85 et 90%).

Ce phénoméne n'est pas sans rappeler celui constaté sur les groupes
M et SM dans la méme discipline (voir les pages 43 et 44 du rapport de
1985); 1'existence de cas "d'opting-out" avait alors tronqué le premier
sommet de la courbe des groupes M alors que les groupes SM avaient une
distribution typiquement normale. Or, cette année encore, & la suite
d'une confusion du professeur responsable des groupes de psychologie, il
y a eu des cas d'opting-out alors qu'il n'y en a pas eu en philosophie.
Ces cas, au nombre de 9, et qui aurajent di ne pas se produire grace aux
systémes administratifs mis en place cette année, obtiennent tous des
notes entre 55 et 65%. Dés lors, la méme extrapolation que dans le rap-
port précédent, et justifiée de la méme fagon (page 45 du rapport de

1985), donne la courbe suivante:
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30 40 20 60 /0 80 90 100

Figure 21
Courbe hypothétique de distribution des notes
finales des groupes MO0 en psychologie incluant
les 9 cas d'opting-out
I1 apparait clairement, dans la figure 21, que la distribution des

sujets MO de psychologie est bimodale, 1a moyenne se situant alors entre

Tes deux sommets.

I1 en va de méme, et sans extrapolation cette fois, chez les sujets
MO de philosophie. Alors que les sujets SMO sont distribués normalement
autour de leur moyenne (X = 69.58), la courbe des sujets MO, telle que
montrée dans la figure 22, comporte trois sommets dont deux sont impor-

tants.
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groupes expérimentaux MO

----- groupe contrdle SMO

30 40 50 60 70 80 90 100
Figure 22

Courbe de distribution des notes finales des groupes expérimentaux
et contrdoles en philosophie

La moyenne des groupes MO &tant de 70.94, est évidemment affectée
par 1'importance du sommet central. Toutefois, il existe deux démarca-
tions trés nettes aux environs de 50 et de 80%. Le premier sommet est
causé par trois cas étranges d'étudiants n'ayant pas abondonné le cours
malgré leurs insuccés répétés alors que le troisiéme sommet correspond
aux étudiants ayant poursuivi leurs efforts. C'est donc surtout la dé-
marcation des 80% qui est intéressante, surtout lorsque 1'on considére
que la moyenne est affectée par les trois etudiants ayant 40%; celle-ci
se déplace en effet vers la démarcation des 80% si 1'on ne considére pas

ces trois cas.
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L'important est, pour 1'instant, de noter que des courbes obtenues
avec les groupes MO et M sont de type multimodale alors que celles des
groupes SMO et SM sont typiquement normales. L'effet descriptif recher-

ché par 1a méthode a paliers est donc bel et bien atteint.

Par ailleurs, la méthode a paliers, en plus que de vouloir donner
une meilleure description des performances étudiantes, cherche d@ dimi-
nuer le nombre d'échecs et d'abandons chez ces étudiants moins motives
sans empécher les étudiants plus motivés de fournir la meilleure perfor-
mance possible. Pour ce qui est de ces derniers, 1'existence des som-
mets aux alentours de 90% montrait deja que le but était atteint. En ce
qui concerne les étudiants moins motivés, cependant, i1 faut examiner le

nombre d'abandons et d'échecs.

Le tableau 6, trés riche d'informations, mérite un examen approfondi
car i1 y a 13 des phénoménes forts des groupes MO de psychologie sur les
variables subjectives. Notons qu'il faut considérer de préférence les
pourcentages, les chiffres absolus ne tenant pas compte du nombre de su-
jets, lequel varie de 33 dans le cas du groupe SMO de psychologie jus-

qu'a 250 dans le cas du regroupement de tous les sujets MO et M.
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Tableau 6

Nombre d'abandons et d'échecs (en chiffres absolus et en pourcentage)
pour les groupes MO, SMO, M et SM dans chaque discipline
et dans 1'ensemble des disciplines

Discipline Groupes Nb d'abandons % d'abandons Nb d'échecs % d'échecs

Philosophie MO 3 4,83 4 6.45
M 3 4 0 0
SMO 3 4,76 6 9.52
SM 9 13.5 3 5
Psychologie MO 3 5.88 2 3.92
M 8 12.9 0 0
SMO 5 15.15 3 9.09
SM 7 20 3 5
Philosophie MO 6 5.28 6 5.28
+ M 11 8.03 0 0
Psychologie SMO 8 8.32 9 9.36
SM 16 16.64 6 6.24
Philo + MO +M 17 6.80 6 2.40
Psycho SMO + SM 24 12.48 15 6.30
Philo + MO + SMO 14 6.58 15 7.05
Psycho M +SM 27 11.61 6 2.58

Note: Dans ce tableau, les pourcentages sont, pour plus d'exactitude, calculés a
partir du nombre d'étudiants impliqués dans chaque regroupement et non pas
a partir du simple moyennage des pourcentages correspondant a chaque unité
de regroupement.



Tout d'abord, i1 apparait que les groupes MO, que ce soit en psycho-
logie, en philosophie ou dans 1'ensemble des deux disciplines, donnent
toujours lieu & un pourcentage d'abandons et & un pourcentage d'échecs
comparable ou moins é&leve que ceux des groupes SMO. Ainsi, en psycholo-
gie, le pourcentage d'abandons est prés de 3 fois plus élevé dans les
groupes SMO que dans les groupes MO (15.15% et 5.88%) ce qui pourrait, a
premiére vue, expliquer la différence constatée dans les variables sub-
jectives; en effet, plus d'étudiants SMO abandonnent le cours, la secon-
de passation du questionnaire n'intégre plus les réponses de ces sujets
sans doute peu motivés et donc, favorise un écart significatif entre les
sujets MO et SMO sur la variable subjective. Toutefois, comme cela a
été noté auparavant, la différence provient bien d'une baisse de la cote
des sujets MO et non d'une hausse des sujets SMO. I1 en ressort que
cette tentative d'explication, quoique bien tentante, ne saurait @&tre
conservée. Il nous faudra examiner d'autres données avant de pouvoir
expliquer, de fagon satisfaisante, ce résultat concernant les variables

subjectives.

Pour en revenir aux données du tableau 6, il faut ajouter 3@ la dif-
férence déja notée, une différence tout aussi importante quant au pour-
centage d'échecs, celui-ci passant de 3.92% chez les sujets MO de psy-

chologie a 9.09% chez les sujets SMO de la méme discipline. Le méme
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effet se produit, quoique moins fortement, chez les sujets de philoso-
phie (6.45% en MO et 9.52% en SMO). Ces différences se retrouvent dans
le regroupement des deux disciplines ou le pourcentage d'abandons passe
de 5.28% pour les groupes MO & 8.32% pour les groupes SMO et ou le pour-
centage d'échecs passe de 5.28% pour les MO a 9.36% pour les SMO.

Ces résultats confirment donc parfaitement notre principale hypothé-
se selon laquelle l1a méthode d paliers diminue le nombre d'abandons et
le nombre d'échecs sans, pour autant, avoir des effets négatifs sur les
étudiants plus performants. De plus, ces résultats rejoignent ceux de
1985 portant sur les groupes M et SM et renforgcent 1'interprétation qui

en avait été faite alors (page 45 du rapport de 1985).

R ce propos, le regroupement des données de tous les groupes utili-
sant la méthode & paliers (MO + M dans les deux disciplines), lorsque
comparé & celui de tous les groupes utilisant la méthode traditionnelle
(SMO + 'SM dans les deux disciplines), illustre les effets bénéfiques de
la méthode a paliers sur le nombre d'abandons et le nombre d‘é@checs.
Dans le cas des abandons, le pourcentage est prés de deux fois plus éle-
vé avec la méthode traditionnelle qu'avec la méthode a paliers (12.48%
et 6.80%). Quant aux cas d'échecs, le pourcentage est prés de trois

fois plus élevé avec la méthode traditionnelle (6.30%) qu'avec la métho-

de & paliers (2.40%).
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Mais, 1'utilisation de 1a méthode a paliers n'est qu'une de nos deux
grandes variables. Nous voulions aussi vérifier 1'impact de 1‘'utilisa-
tion d'ordinateurs sur les mémes variables dépendantes car nous doutions
que cette utilisation, par elle-méme, puisse avoir des effets bénéfi-
ques. Sur ce point, la comparaison des groupes SM et SMO est des plus
interessante; en effet, si le pourcentage d'abandons est diminué de moi-
tié par 1'utilisation d'ordinateurs (16.64% et 8.32%), le pourcentage
d'échecs, quant 3 lui, augmente du tiers (6.24 et 9.36%). I1 semble que
les étudiants, lorsqu'ils disposent d'ordinateurs dans le cadre de 1'é-
valuation traditionnelle, sont portés a moins abandonner le cours méme
s'ils devraient le faire, un peu comme s'ils étaient moins aptes & éva-

luer leurs chances de réussite.

Cet effet pervers de 1'utilisation d'ordinateurs transparait égale-
ment dans le regroupement de tous les groupes utilisant les ordinateurs
(MO + SMO dans les deux disciplines), lorsque comparé 3 celui de tous
les groupes ne les utilisant pas (M + SM dans les deux disciplines). Le
pourcentage d'abandons est moins élevé (6.58% et 11.61%) mais le pour-

centage d'échecs 1'est davantage (7.05% et 2.58%).

11 apparait évident, devant de tels résultats, que la méthode a pa-
liers a les impacts attendus alors que 1‘utilisation d'ordinateurs, con-
trairement @ des préjugés courants, n'a pas de tels impacts et peut méme
avoir des effets indésirables. En fait, le classement des groupes par

pourcentage d'abandons et d'échecs donne 1'ordre suivant:

55.



1- MO et M
2- SMO
3- SM

oli MO et M, 1'un par le nombre d'abandons et 1‘'autre par le nombre d'é-
checs, sont les situations ayant les impacts les plus favorables alors

que SM est la situation ayant les impacts les plus défavorables.

Bref, 1'analyse du tableau 6 montre que 1'@valuation traditionnelle
sans ordinateur, comme elle est pratiquée couramment, donne lieu d plus
d'abandons et & plus d'échecs que 1'évaluation a paliers avec ou sans
ordinateurs. Quant 3 1'utilisation d'ordinateurs, elle semble avoir un
effet contradictoire mais complémentaire sur le nombre d'échecs et 1e

nombre d'abandons.

Ceci nous raméne & la différence constatée lors de 12 deuxiéme pas-
sation des variables subjectives des sujets MO en psychologie. En ef-
fet, cette différence pourrait s'expliquer par 1'effet pervers découlant
de 1'utilisation des ordinateurs. Nous avons déja constaté que les su-
jets MO abandonnaient moins que les sujets SMO. Mais, par ailleurs, ils
échouent plus que les sujets M. 11 se pourrait donc que des sujets peu
intéressés par le cours soient demeurés présents lors de la seconde pas-
sation du questionnaire. En ce cas, c'est bien 1'échelle d'intérét qui

aurait influencé 1'échelle de méthode et non le contraire.
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En fait, cette explication est 3@ la fois confirmée et nuancée par
notre derniére variable descriptive: 1la fréquentation du laboratire in-

formatise.

Cette grande variable se décompose, en fait, en deux sous-variables;
la premiére est le moment de réussite de chaque niveau en cours de ses-
sion et ne porte, évidemment, que sur les étudiants MO. La seconde est
le nombre d'exercices fait chaque semaine au laboratoire et porte tout

autant sur les étudiants SMO que MO.

Le tableau 7, en présentant le nombre cumulé d'étudiants ayant réus-
si chaque niveau chaque semaine de la session, fait ressortir des infor-
mations surprenantes. Ainsi, alors que les étudiants de philosophie ont
tous réussi leur premier niveau a la huitiéme semaine, i1 faut attendre
la dix-septiéme semaine pour que les étudiants de psychologie en fassent
autant. De b]us, d la sixiéme semaine, un étudiant de philosophie réus-
si son quatriéme et dernier niveau alors que ce n'est qu'a la quatorzie-
me semaine qu'un étudiant de psychologie réussi son troisiéme'et dernier

niveau.

En fait, tout indique, dans le tableau 7, une progression beaucoup
plus lente des &étudiants de psychologie, ce a quoi, i1 faut ajouter une

élimination plus forte lors du dernier niveau.
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Nombre cumulé d'étudiants ayant réussi le niveau indiqué semaine aprés semaine (groupes expérimentaux MO)

Tableau 7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

hilo
Palier 1 nb 2 14 32 44 49 57 60 62 62 62 62 62 62 62 62 62 62
Palier 2 nb 0 1 8 15 21 29 40 44 50 52 54 56 56 56 57 57 59
Palier 3 nb 0 0 0 2 7 8 13 18 26 32 37 42 44 45 49 49 55
Palier 5 nb 0 0 0 0 0 1 2 4 11 13 18 22 24 29 32 33 40

sycho
Palier 1 nb 0 1 3 7 122 22 28 33 37 40 41 41 42 45 46 47 48
Palier 2 nb 0 0 0 1 3 5 7 10 16 19 26 29 32 33 38 44 48
Palier 5 nb 0 0o 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 4 7 17

S
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L'explication 1a plus simple de ces phénoménes, et qui permettrait
en méme temps d'expliquer la différence enregistrée dans les variables
subjectives, est de considérer que les exigences &taient trop élevées en
psychologie. Les étudiants, découragés par leurs insuccés, prendraient
la méthode en grippe. Mais cette explication ne tient pas. En effet,
nous le verrons plus loin, les variables sommatives montrent que Tes su-
jets MO de psychologie réussissent aussi bien ou mieux que les SMO de
psychologie. De plus, le tableau 8 nous donne une autre explication

contradictoire a celle qui vient d'étre suggérée.

Le premier phénoméne qui ressort de 1'examen du tableau 8 est 1la
différence marquée entre le nombre d'exercices fait par les étudiants MO
de philosophie et les é&tudiants MO0 de psychologie. Alors qu'a la
deuxiéme semaine, par exemple, les premiers font 133 exercices soit en-
viron 2.10 exercices par étudiant, les seconds n'en font que 16 soit en-
viron 0,30 exercices par étudiant. Ceci se poursuivant tout au long de
1a session, du moins jusqu'ad la quinziéme semaine, il n'est pas &tonnant
que les sujets MO de psychologie progressent moins vite que les MO de

philosophie comme le montrait le tableau 7.

Si les étudiants MO progressent moins en psychologie qu'en philoso-
phie cela n'est pas di & une trop grande difficulté de 1'é@valuation mais
simplement au fait qu'ils travaillent moins. D'ailleurs, pour 1'ensem-
ble de l1a session, le nombre moyen d'exercices par &tudiant est de 43.17

pour les MO philosophie et de 32.76 pour les MO psychologie.
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Tableau 8

Nombre d'exercices faits au laboratoire pour chaque semaine dans 1'ensemble des groupes
expérimentaux MO et 1'ensemble des groupes contr&les SMO

Total de 1a Nb moyen d'exercices Nb moyen d'exercices

1 2. 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 3 14 15 16 7 session .par étudiant par semaine
MO exp. philo 18 133 207 190 160 225 217 241 333 188 170 148 121 J20 W01 13V 274 2677 43.17 157.47
MO Exp. psycho 7 16 64 116 115 109 70 89 104 55 8 39 69 77 177 284 239 1671 32.76 98.29
MO Exp. total 25 149 271 306 275 334 287 330 437 243 251 187 190 197 278 375 513 4348 38.47 255.76
SMO cont. philo 33 62 66 94 35 12 W 12 7 59 22 21 3 3N 6 63 ] 602 9.40 35.41
SMO Cont. psycho 0 3 4 10 15 85 1 178 0O 0 0 2 7 9 16 4 138 509 15.42 29.94
SMO cont. tota) 33 65 70 104 S50 97 15 19 7 59 22 23 10 40 84 104 138 m 11.45 65.35
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Ce qui est arrivé et qui explique la différence sur les variables
subjectives, c'est que les sujets MO de psychologie n'ont pas respecté
la consigne selon laquelle ils étaient obligés de se présenter au labo-
ratoire dés la premiére semaine. Alors que la fiche de chacun des étu-
diants MO de philosophie était complétée dés la deuxiéme semaine, 3 étu-
diants MO de psychologie ne sont méme jamais présentés. Le professeur
de psychologie a répété la consigne chaque semaine et les &tudiants ont
commencé a y réagir a la quatriéme semaine (116 exercices). Ce retard a
cependant influencé la progression des étudiants (voir tableau 7) et,

trés probablement, leur évaluation de la méthode.

Nous avons noté, plus haut, un effet pervers de 1'utilisation des
ordinateurs qui diminue le nombre d'abandons mais augmente le nombre
d'echecs. I1 est possible de rapprocher cet effet des phénoménes dont

nous venons de discuter.

La méthode & paliers est souple et permet de respecter la vitesse
d'apprentissage de chaque étudiant. Jointe & 1'utilisation d'ordina-
teurs, elle permet de supprimer toute date fixe d'examen, de faire de
nombreuses reprises, bref, de laisser chaque étudiant gérer son temps.
Mais, voila le danger; si 1'encadrement n'est pas suffisant, ou si les

étudiants ne respectent pas 1'encadrement prévu comme 1'ont fait Tles
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étudiants MO de psychologie, il y a des risques de laisser-aller. Les
étudiants reportent d'une semaine 3 1'autre leur travail et se retrou-
vent en situation d'échec par manque de temps. Bref, l1a méthode a pa-
liers permet de récuperer les étudiants plus faibles sans nuire & 1la
progression des plus forts, mais 1'introduction d'ordinateurs, en ren-
dant 1'évaluation extrémement souple, exige un encadrement serré des

étudiants moins motivés.

D'autre part, le tableau 8, en plus d'expliquer le comportement des
étudiants MO de psychologie, fait ressortir une différence majeure entre
les sujets MO et SMO et ce quel que soit l1a discipline. En effet, alors
que les sujets MO font 38.47 exercices par étudiant ou 255.76 exercices
par semaine, les étudiants SMO n'en font que 11.45 par &étudiant ou 65.35
par semaine. Autrement dit, disposant des mémes ordinateurs et des meé-

mes logiciels, les sujets SMO les utilisent environ 4 fois moins.

I1 s'agit 13 d'un point trés important: 1'ordinateur n'est pas, en
soi, un procédé magique qui fascine les étudiants. Seuls les plus moti-
vés 1'utilisent dans le cadre de 1'évaluation traditionnelle et, d'ail-
leurs, ils 1'utilisent surtout la semaine précédant leur examen comme le
montre le tableau 8 (par exemple, la huitiéme et la dix-septiéme semaine

en psychologie).
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I1 existe quatre différences significatives dans le tableau 9, dont
deux en philosophie et deux en psychologie. Ces différences rappellent
celles constatées en 1985 (pages 47 et 48 du rapport de 1985) et indi-
quent, encore une fois, une progression plus forte des étudiants expéri-

mentaux en cours de session.

Pourtant, @ 1a premiére evaluation commune, les étudiants MO de phi-
losophie ont une note inférieure a celle des étudiants SMO (1.85 signi-
ficatif a .05), ce qui pourrait s'expliquer par des différences indivi-
duelles, soit par le fait que les étudiants performent moins en comptant
sur leur droit de reprise, soit encore par une différence dans la nota-
tion. Les deux premiéres explications sont peu satisfaisantes car elles
devraient jouer aussi pour les notes ultérieures, ce qui n'est pas 1le
cas. Par contre, la troisiéme explication peut &tre conservée; en ef-
fet, les sujets MO étaient, dans cette épreuve, notés sur 6 alors que
les sujets SMO 1'étaient sur 20. Le professeur, en corrigeant, procé-
dait donc de fagon plus tranchée dans le cas des sujets SMO; une fois la
note convertie sur 20, pour fin de calcul expérimental, il apparait une

différence significative a .05,

L'important, de toute fagon, est de constater que pour les autres

évaluations communes, toutes évaluées sur les mémes barémes de notation
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cette fois, il y a soit pas de différences, soit une différence signifi-
cative @ .01 en faveur des étudiants MO. Méme si 1'on voulait considé-
rer la différence négative comme réflétant un effet réel, force serait
de constater que la méthode & paliers a permis une progression plus for-

te des étudiants MO.

I1 ressort donc des variables sommatives que la méthode a paliers
donne d'aussi bons résultats, quand ce n'est pas de meilleurs résultats,
que la méthode traditionnelle. Ces données confirment parfaitement cel-
les obtenues sur les groupes M comparés aux groupes SM. Par ailleurs,
comme le montre le tableau 10, 1'utilisation d'ordinateurs n'influence

en rien les notes si elle n'est pas combinée @ 1a méthode a paliers.

Tableau 10

Reésultats des groupes MO, SMO, M et SM aux examens
communs en philosophie et en psychologie

Examen Philosophie Psychologie

Examen MO SMO M SM MO SMO M SM
1 14,20 15.31 14,28 14,58 30.73 30.66 29.25 29.00
2 9.53 8.41 9.13 8.36 19.84 15,34 14,75 13.14

Note: Seules deux épreuves par disciplines sont communes a 1'ensemble
des groupes, les professeurs ayant voulu modifier certains éle-
ments du plan de cours d'une année a 1'autre.
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Ainsi, les différences notées entre les groupes MO et SMO se retrou-
vent entre les groupes M et SM alors que les groupes SMO et SM, d'une
part, et MO et M, d'autre part, ont des notes comparables. Le seul cas
ou i1 y a une différence significative est entre les groupes MO et M de
psychologie lors de 1'épreuve finale. Malheureusement, i1 ne s'agit pas
1d d'un impact de 1'utilisation des ordinateurs mais, plus prosaTque-
ment, d'un effet de la faible participation des &tudiants MO de psycho-
logie & cette &preuve (voir tableau 7), la plupart n'ayant pas tenté de
la faire; ce sont les étudiants les plus siirs d'eux et les plus motivés
qui 1'ont essayée, ce qui se refléte dans leur note moyenne (ils de-

vaient avoir 20 sur 20 pour réussir 1'épreuve).

Les variables sommatives ne montrent donc aucun effet découlant de

1'utilisation d'ordinateurs. Par contre, la méthode & paliers permet

une progression plus forte des etudiants en cours de session.
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2.3 Interprétation des résultats

R partir de 1'analyse des données subjectives, descriptives et som-
matives de 1'ensemble des groupes MO, SMO, M et SM, i1 est possible de
confirmer, comme cela avait été fait dans le rapport de 1985, 1'ensemble
de nos hypothéses. Le fait qu'une reprise de 1'expérience, avec moinsde
difficulté administrative cette fois, confirmant 3 nouveau les hypotha-
ses en augmente d'autant la crédibilité. A cela s‘ajoute encore de nou-

velles informations importantes sur 1'impact de 1'utilisation des ordi-

nateurs.

Dans un premier temps, les variables subjectives montrent un accueil
favorable de la méthode a@ paliers par les étudiants et, ainsi, confir-
ment et méme dépassent la premiére hypothése qui ne faisait que prévoir
une absence de différence. Dans 1'ensemble des groupes MO et M, seule
une passation du questionnaire dans les groupes MO de psychologie ne va
pas dans le sens de 1'hypothése. Ce phénoméne s'explique lorsque 1'on
constate que ces étudiants ont pris du retard en ne respectant pas la
consigne les obligeant @ aller au laboratoire; la situation d'insuccés
dans laquelle ils se sont placés a influencé leur évaluation de la mé-
thode. I1 s'agit 13 d'un effet pervers de 1'utilisation d'ordinateurs

sur lequel nous reviendrons plus loin,

68.



Dans un deuxiéme temps, les variables sommatives confirment et dé-
passent 1'hypothése selon laquelle les étudiants avec méthode & paliers
réussissent aussi bien que les é&tudiants avec méthode traditionnelle. A
des épreuves communes, les sujets MO et M réussissent aussi bien ou
mieux que les sujets SMO et SM, En fait, 1a méthode a paliers provoque

une amélioration de 1a performance étudiante en cours de session.

Dans un troisiéme temps, les variables descriptives, en plus de don-
ner lieu aux courbes de distribution attendues, confirment 1'hypothése
selon laquelle la méthode a paliers permet de récupérer les étudiants
les plus faibles. Les groupes MO et M, qu'ils soient considérés ensem-
ble ou séparément, ont toujours un pourcentage d'@checs et d'abandons
moins élevé que celui des groupes SMO et SM, Ces effets importants et
bénéfiques se produisant sans abaissement des exigences, comme cela est
démontré par les variables sommatives, 1'on ne peut que constater 1'in-

térdt de la méthode 3 paliers comme source de motivation des &tudiants.

La confirmation des hypothéses nous permet donc d'affirmer que les
avantages théoriques de la méthode a paliers sont bel et bien réels. La
méthode 3 paliers, en respectant la vitesse d'apprentissage de chacun,
récupére les étudiants les plus faibles ou les moins motivés tout en
laissant les plus forts ou les plus motivés poursuivre leur progres-

sion. De plus, 1'ensemble des étudiants progressent d'avantage que dans
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1'évaluation traditionnelle car ils sont plus en mesure de juger de leur
cheminement, 1'é@valuation formative et 1'@valuation normative se confon-
dant en un méme processus. Enfin, les notes obtenues ont une significa-
tion précise tant pour les étudiants que pour les professeurs car elles
correspondent a des objectifs précis, ce qui se réfléte sur les courbes

de distribution.

Quant & nous, ces résultats devraient inciter & 1'utilisation de la
méthode a paliers. I1 est méme possible d'imaginer que cette méthode
s'applique non seulement dans un cours mais dans une séquence de cours.
Ainsi, plutét que de faire trois cours différents de mathématique, par
exemple, un étudiant pourrait suivre un profil mathématique non divisé
de fagon arbitraire par la durée des sessions. Le niveau auquel il at-
teindrait, au moment ou il déciderait d'arréter sa progression, corres-

pondrait d ses acquis en mathématiques au collégial.

Par ailleurs, a coté des renseignements que 1'expérience nous four-
nit sur la méthode a@ paliers, plusieurs données concernent 1'utilisation

des ordinateurs et en soulignent certains dangers.

Premiérement, les ordinateurs en eux-mémes n'ameénent pas d'améliora-

tion de Ia‘performance étudiante. La comparaison des notes des sujets M
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et SM, d'une part, et des sujets MO et SMO, d'autre part, ne montre au-
cune variation. Que les é&tudiants disposent ou non d'ordinateurs ne
facilitent donc pas leur apprentissage. Bien sur, ces faits contredi-
sent de nombreuses expéeriences. Malheureusement, bien souvent, ces der-
niéres ne comparent pas la performance sommative des sujets concernés.
Par exemple, dans le cas de logiciels comme Logo, on ne peut qu'assumer
un progrés mais sans pouvoir le démontrer @ des épreuves communes. Ceci
ne veut pas dire que nous sommes contre l1'utilisation des ordinateurs.
Au contraire, par leur souplesse et leur disponibilité les ordinateurs
nous semblent un outil intéressant. Toutefois, ils n'ont pas d'effet
direct sur les acquis étudiants et il ne faut donc pas s'attendre a une
progression magique des étudiants simplement parce que 1'on met en place
des ordinateurs dans les établissements d'enseignement du Québec. Il en
va comme de 1'audiovisuel dans les années 1970; beaucoup confondent

technique et progrés, gadget et outil.

Deuxiémement, 1'utilisation d'ordinateurs peut avoir des effets per-
vers si 1'encadrement des étudiants est insuffisant. Les résultats des
groupes MO et M montrent que les ordinateurs ont réduit le nombre d'a-
bandons mais augmenté le nombre d'échecs. C'est le danger d'une trop
grande souplesse, laquelle peut favoriser un certain laisser-aller chez

les étudiants peu aptes @ gérer eux-mémes leur temps et leur travail.
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I1 nous parait important, si 1'on veut utiliser les ordinateurs, d'as-
surer un suivi de chaque étudiant et de 1ui rappeler 1'importance de 1la
date d'abandon afin d'éviter qu'il se retrouve dans une situation d'é-

chec.

Troisiemement, les ordinateurs ne sont guére utilisés que par les
étudiants les plus motivés s'ils ne sont pas associés & une méthode pé-
dagogique qui leur soit adapteée. Les étudiants SMO utilisent en effet 4
fois moins les ordinateurs que les étudiants MO alors qu'ils ont les mé-
mes possibilités d'y accéder. Mettre des ordinateurs & la portée des
etudiants sans trouver des incitatifs pédagogiques a leur utilisation
c'est, selon nous, fournir un outil uniquement aux étudiants les plus
motivés ou les plus habiles. Par comparaison, 1'usage de la bibliothe-
que est généralisé, dans un cours, uniquement si le professeur a inclus
dans ses exigences des moyens d'y amener les étudiants. Si tel n'est
pas le cas, il n'y aura que quelqu'@tudiants qui 1'utiliseront. Il en
va de méme des ordinateurs. I1 ne suffit pas de les rendre disponibles
ou attrayants, i1 faut encore les rendre nécessaires. La méthode a pa-
liers, en &tant cohérente avec les caractéristiques des ordinteurs, fa-
vorise leur utilisation. Si 1'on désire utiliser les ordinateurs avec
succés, il nous semble indispensable de conserver au moins certaiqs as-

pects de la méthode 3 paliers. Ainsi, dans 1a méthode a paliers, il n'y
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a pas de date fixe d'examen, chacun passant son examen sur ordinateur
quand i1 le désire. Cet aspect pourrait &tre conservé méme dans le ca-
dre d'une évaluation traditionnelle. De méme, 1'utilisation des ordina-
teurs pour les exercices préparatoires aux examens peut parfaitement
s'appliquer en méthode traditionnelle a la condition que 1'aspect précé-
dent soit conservé. Autrement, il risque de se produire le méme phéno-

méne que dans les groupes SMO.

Bref, autant la méthode 3 paliers apparait prometteuse, autant 1'u-
tilisation des ordinateurs peut s'avérer inutile, voire dangereuse, si
elle ne s'inscrit pas dans une démarche pédagogique intégrée. L'ordina-
teur n'est en rien, @ nos yeux, une solution per se. Ce n'est qu'un ou-
til de plus, extré@mement efficace car disponible, rapide et interactif.
I1 faut tenir compte de ces avantages et les récupérer dans un encadre-
ment déja efficace mais dont on souhaite augmenter 1'efficacité. En ce
sens, les ordinateurs se sont révélés des aides précieux dans le cadre

de 1a méthode a paliers et des gadgets peu utiles dans le cadre de la

méthode traditionnelle.
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RESUME

Quatorze groupes de sujets, dont huit expérimentaux et six contrd-

les, répartis dans deux disciplines, ont &té comparés.

Les groupes de sujets sont divisés en fonction de deux grandes va-
riables indépendantes; la méthode pédagogique et 1'utilisation d'ordina-

teurs.

La méthode pédagogique est tantét la méthode d'évaluation par réus-
site-échec 3 paliers, tantt la méthode d'évaluation traditionnelle.
Quant aux ordinateurs, ils sont tantot disponibles aux &tudiants, tantot

pas.

Les groupes expérimentaux sont tous soumis & la méthode d'évaluation
d paliers; ils regoivent des plans de cours rédigés selon les régles de
la hiérarchisation d'objectifs et passent des examens correspondant pré-
cisément & ces objectifs et donnant lieu @ une notation par paliers.
Quatre de ces groupes avec méthode ne disposent pas d'ordinateurs (grou-
pes M pour Méthode) alors que quatre disposent d'ordinateurs pour faire

leurs exercices et examens (groupes MO pour Méthode et Ordinateur).
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Les groupes contrdles sont tous soumis @ la méthode d'évaluation
traditionnelle; ils regoivent les plans de cours habituels des profes-
seurs concernés et passent des examens donnant lieu & une notation tra-
ditionnelle. Trois de ces groupes sans méthode ne disposent pas d'ordi-
nateurs (groupes SM pour Sans Méthode) alors que trois disposent d'ordi-
nateurs pour faire leurs exercices (groupes SMO pour Sans Méthode et Or-

dinateur).

Les facteurs discipline, contenu de cours, exigences et professeur

sont tous controlés.

Les variables dépendantes sont de trois ordres; subjectif, descrip-

tif et sommatif.

Les variables subjectives consistent en la passation, & trois repri-
ses durant la session, d'un questionnaire évaluant la réaction des étu-
diants face d 1a methode utilisée dans leur groupe. Les résultats, en
confirmant 1'hypothése, montrent que les etudiants MO et M ont une atti-

tude soit aussi favorable, soit plus favorable que les &tudiants SMO et

SM.
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Les variables descriptives correspondent au type de distribution des
notes finales, au nombre d'échecs et d'abandons et au degré d'utilisa-
tion des ordinateurs par les étudiants. Les trois hypothéses correspon-
dant & ces variables sont confirmées. Ainsi, les courbes des groupes MO
et M sont multimodales alors que celles des groupes SMO et SM sont typi-
quement normales. D'autre part, le pourcentage d'échecs et d'abandons
est nettement plus €levé dans les groupes SMO et SM que dans les groupes
MO et M, Enfin, les étudiants des groupes MO font jusqu'a 4 fois plus

d'exercices sur les ordinateurs que les étudiants des groupes SMO.

Les variables sommatives sont mesurées, quant & elles, par la passa-
tion d'examens communs aux groupes MO, SMO, M et SM. Les résultats con-
firment 1'hypothése en montrant que les &tudiants MO et M réussissent

aussi bien ou mieux que les &tudiants SMO et SM.

A ces confirmations des hypothéses concernant la méthode a paliers,
i1 faut ajouter la confirmation de 1'hypothése concernant 1'usage des
ordinateurs. Comme prévu, 1'introduction d'ordinateurs n'a en rien amé-
lioré 1'apprentissage étudiant, les sujets MO n'étant pas meilleurs que

les M et les sujets SMO n'étant pas meilleurs que les SM.

76.



I1 ressort de 1'ensemble de ces résultats que la méthode d@ paliers
atteint tous ses objectifs théoriques et que 1'on peut souhaiter sa gé-
néralisation. Dans ce cadre péedagogique ou dans un cadre comparable,
1'ordinateur se révéle un outil utilisé par les étudiants. Par contre,
1'utilisation d'ordinateurs per se est inutile, voire dangereuse car

elle diminue le nombre d'abandons et augmente le nombre d'échecs.

77.



TROISIEME PARTIE

Le récit d'une expérience pédagogique -

Par Jacques Ruelland
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Depuis que j'enseigne la philosophie au collége, une question n'a
cessé de hanter mon esprit: Qu'est-ce que j'enseigne exactement? Est-
ce un ensemble de notions apprises 3 1'universitéd? Est-ce une attitu-
de? Serait-ce les deux 3 la fois? Cette angoissante question s'est
doublée d'une autre: Sur quoi portent les notes que j'attribue aux tra-

vaux des étudiants?

3.1 Le probléme de 1'@valuation en philosophie

Plusieurs de mes collégues, parfois sérieusement, prétendent qu'il
ne devrait y avoir aucune note dans les cours de philosophie. Certains
mettent leur conviction en pratique en accordant des notes dépourvues de
sens: tous les étudiants d'un groupe ont l1a méme note; les notes sont
distribuées au hasard; le fait d'avoir son nom sur la liste des &léves
inscrits au cours mérite 60% (1a note de passage), etc. Toutes ces ini-
tiatives sont évidemment discutables, sans mettre en doute la bonne foi

de l1a plupart de mes collégues; néanmoins, elles reflétent un malaise

dans 1'enseignement de 1a philosophie.

La forme d'évaluation traditionnelle dans les cours de philosophie
est & plusieurs égards insatisfaisante, parce que nous ne sommes pas

d'accord sur la nature des cours de philosophie, pas plus que sur celle
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de la philosophie elle-méme. C'est un vieux débat, mais qui a encore

son importance, puisqu'il a une incidence directe sur les notes que nous

attribuons.

Certains pensent que la philosophie n'est qu'un ensemble de connais-
sa ces objectives: des dates, des auteurs, des textes, des théories,

pouvant faire 1'objet d'un savoir mathématiquement mesurable; on sait

que Marx est né a Tréves en 1818 ou on ne le sait pas; on sait qu'il est
1'auteur du Capital ou on ne le sait pas; mais le questionnement
marxien, la prise de conscience des problémes abordés par Marx, la fagon
originale dont il tente de les résoudre, et 1'adoption ou le rejet par
1'étudiant de ce point de vue, son appropriation personnelle, sa compré-
hension (au sens étymologique), échappent a@ ce "savoir mathématiquement
mesurable". Un tel savoir n'a que peu de rapport avec la nature profon-

de de 1a philosophie.

D'autres, au contraire, vont prétendre que la philosophie et son en-
seignement échappent & toute norme, que seule importe la prise de cons-
cience du questionnement philosophique, que le cheminement philosophique
doit déboucher sur une sorte de révélation intérieure, une immanence, un
dévoilement, chez 1'étudiant autant que chez le professeur, qui "commu-
nient" ainsi a cette occasion. Certains professeurs, évidemment fort

rares, en mal de popularité, ne donnent aucune structure & leur cours,
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et laissent les étudiants parler de tout et de rien, les réflexions al-
lant dans tous les sens. Cette fagon de faire est certes trés pédago-
gique (enfin, i1 faudrait s'entendre sur ce terme!), mais elle est im-
propre a 1'enseignement d'une matiére dans le cadre d'un cours. En ef-
fet, les étudiants s'inscrivent & un cours pour y apprendre des choses
nouvelles, non pour y remacher ce qu'ils savent déja - et qui, a toute
fin pratique, tient souvent plus du lieu commun ou du préjugé que de
1'information. En outre, je crois enseigner a un niveau pré-universi-
taire, et non au post-secondaire. C'est peut-étre une illusion ...

Mais cela ne résoud pas le probléme de la valeur des notes.

Je ne rejette ni 1'un ni 1'autre des points de vue précédents, sauf
en leurs excés respectifs. Selon moi, le professeur doit aussi bien
transmettre des connaissances objectives qu'une attitude subjective.
Toutefois, je demeure persuade que la base de cette attitude est la con-
naissance de notions de base, sans lesquelles aucun raisonnement struc-
turé n'est possible. Ce n'est qu'aprés avoir appris a reconnaitre les
lettres que 1'on peut apprendre a lire un texte. Pourquoi en serait-il
autrement en philosophie? Positiviste, direz-vous! Pourquoi pas?
Aprés tout, si ma fonction n'est pas celle de transmettre un savoir, &
quoi sert-elle donc? Le cours de philosophie n'est pas un "happening",
une discussion libre sur n'importe quel sujet, au goiit de 1'étudiant.
J'ai trop de respect pour les étudiants, la société et ... la philoso-
phie pour croire que les cours que je dispense doivent avoir un contenu

vide, et que les notes n'ont aucune importance.
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J'ai donc considéré que mes cours de philosophie devaient débuter
par un ensemble de connaissances de base, pratiquement objectives, et
déboucher sur 1a réflexion personnelle de 1'étudiant, en rapport avec la
matiére étudiée. Telle &tait la réponse que je m'étais donnée d toutes
mes questions, jusqu'd ce que je sois invité & participer a une expé-
rience pédagogique trés intéressante qui me permettrait de tester la va-

leur de cette réponse.

Un probléme pratique se posait toujours: Comment, en 45 heures,
transmettre assez de notions, analyser des textes et favoriser 1'échange
d'idées avec les &tudiants? Comment faire pour que chacun soit obligé
de lire les textes au programme, sans gaspiller de temps en explications
futiles et en contrdles de lecture, tout en favorisant les discussions
sur une lecture approfondie? Suite a@ 1'engouement récent de plusieurs
collégues pour les ordinateurs, je me demandais jusqu'ou il serait pos-
sible de se servir de 1'informatique dans une matiére aussi peu "infor-

matisable" que 1a philosophie.

3.2 La méthode 3@ paliers et la philosophie

L'expérience que je suis en train de terminer est trés concluante

sur ces questions. Bernard Demers, alors professeur au Département de

Psychologie du Collége Edouard-Montpetit, a eu 1'idée d'expérimenter
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des cours dont les examens se faisaient sur micro-ordinateurs, et oii la
méthode d'@valuation permettait & 1'étudiant d'avoir une idée exacte de
1'état de ses connaissances. La méthode fonctionne selon le systéme
réussite/échec, et elle est 3 paliers: pour pouvoir faire 1'examen sui-
vant, 1'eétudiant doit avoir réussi le précédent. Ayant regu tous ses
points pour chaque examen réussi, 1'@tudiant sait que s'il a maintenant
la note de 45, qui correspond par exemple au palier 2, c'est qu'il a ef-
fectivement compris 100% de la matiére couverte par les deux premiers
paliers, et non les trois quarts d'une matiére couverte par deux examens
cumulatifs de 30 points chacun, par exemple, avec un doute sur ce qui

Tui a valu 45 bons points et 15 mauvais.

Je décidais, & 1'instar de Sylvain Proulx du Département de Psycho-
logie, d'adopter cette méthode. Pour 1'appliquer en philosophie et uti-
liser 1'ordinateur, i1 fallait d'abord concevoir qu'une section de 1la
partie théorique du cours pourrait &tre informatiseée, et que 1'autre
section théorique ferait 1'objet de cours magistraux; enfin, que la par-
tie "pratique" se réaliserait dans des examens et travaux écrits (ques-

tions a long développement) et dans les discussions en classe.

3.2.1 La structure du cours

Le cours que j'avais choisi pour cette expérience était Philosophie
401. Pourquoi celui-1a et pas le 101? Parce que c'était celui que j'a-

vais enseigné le plus souvent, et que le cours 101 a déja fait 1'objet
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de multiples expériences; aussi, parce que les étudiants du 401 sont
mieux préparés a discuter, ayant déja subi (?) trois cours, alors que
ceux du 101 ont beaucoup de choses a apprendre, en particulier des no-
tions de base, ce qui risquait d'augmenter la quantité d'informations
informatisées aux dépens de la réflexion philosophique. Dans ce cours,
je désirais amener 1'étudiant & réfléchir sur la situation et la prati-
que politiques de notre société actuelle. Pour ce faire, je préconisais
d'abord 1'acquisition d'un vocabulaire &lémentaire en philosophie poli-
tique, et des notions de base contenues dans le Prince de Machiavel; en-

suite, je demandais a 1'étudiant d'examiner des cités idéales: 1la Cité

juste que Platon décrit dans la République, 1'Utopie de Thomas More et

le Meilleur des mondes d'Aldous Huxley; enfin, il devait comparer ces

sociétés idéales a une anti-utopie, 1'Océania de 1984 de George Orwell,

et @ notre société québécoise actuelle.

Ce cours trés éclectique faisait appel a la philosophie, & 1'histoi-
re, & 1a littérature, et a une foule de connaissances que 1'étudiant

pouvait avoir acquises dans d'autres cours.

Je décidai que le vocabulaire de base et les contrdles de lecture
iraient sur ordinateur. Pour cela, il fallait diviser la matiére en ob-
jectifs @ atteindre, et mettre une partie théorique de cette matiére

sous forme de questions objectives @ choix multiples. Je divisai donc
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ma matiére en 37 objectifs, accessibles par quatre banques de 100 ques-
tions chacune (toutes différentes) a 4 choix, des travaux et des examens

ecrits.

Pour réussir le premier palier, 1'étudiant devait répondre correcte-
ment au moins & 8 questions sur 10 choisies au hasard par 1'ordinateur
dans la premiére banque de 100 questions. I1 avait alors atteint le pa-
lier 35, Ce palier, d'un accés relativement facile, portait principale-
ment sur le vocabulaire de base; i1 mettait en valeur les connaissances
générales de 1'étudiant. Si 1'étudiant échouait avec une note entre 0
et 7, il avait le droit de recommencer une semaine plus tard. Que fai-
sait-il entretemps? 11 avait accés a la premiére banque de questions
pour s'exercer. Chaque exercice était une série de 10 questions choi-
sies au hasard parmi 100, auxquelles 1'étudiant répondait en prenant
bien son temps; sa réponse apparaissait d 1'écran, avec la bonne réponse
ainsi que les objectifs a revoir éventuellement. Ces questions &taient
les mémes que celles de 1'examen, mais lors de 1'examen 1'ordre des
choix de réponses variait pour chaque question, si bien qu'il ne servait
d rien & 1'8tudiant d'apprendre que la réponse "C" est celle de la ques-
tion "2". Et s'il apprenait chaque bonne réponse pour chaque question,
a force de faire des exercices, sans égard aux chiffres et aux lettres

de la classification? Eh bien, tant mieux! Mais i1 fallait faire un
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nombre trés impressionnant d'exercices pour arriver a une telle perfor-
mance. Que 1'@tudiant ait 8, 9 ou 10 bonnes réponses & 1'examen, sa no-

te atait de 35, et lui donnait accés au deuxiéme examen.

La deuxiéme banque couvrait les oeuvres de Machiavel et de Platon,
et amenait 1'étudiant au palier 45. En plus de questions sur ces oeu-
vres, i1 y en avait sur les rapports que 1'on peut &tablir entre la pen-
sée politique de Machiavel et celle de Platon, et sur 1'application du
vocabulaire de base (étudié dans la premiére banque) & ces auteurs. La
troisiéme banque portait sur 1'Utopie, la société anglaise du XVI® sié-

cle (décrite par More dans le Livre Premier de 1'Utopie), le Meilleur

des _mondes et 1984, avec des questions sur des comparaisons entre
Machiavel, Platon, More, Huxley et Orwell. Au fur et a mesure que pro-
gressait la matiére, les questions se complexifiaient davantage. En
outre, pour bien comprendre les questions posées, i1 fallait tenir comp-
te de ce qui avait éte dit en classe sur la société grecque au temps de
Platon, la société italienne au temps de Machiavel, toujours en tenant
compte du vocabulaire appris au début.

Pour chaque auteur, je procédais & une mise en situation historique
et bio-bibliographique, puis j'étudiais chacune des oeuvres en détail,
eu égard aux sujets qui m'apparaissaient les plus pertinents au cours:

les systémes politiques et économiques, les classes sociales, les
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rapports entre individus, la situation de la femme, 1'esclavage, les
conditions de travail, le role de la religion et, le cas échéant, celui
de la drogue, les institutions, les pratiques eugéniques et 1'usage
abusif de la science et de la technologie, les notions fondamentales

comme celles d'ordre ou de justice, etc.

L'examen objectif de la troisiéme banque amenait 1'étudiant 3 la
note 55. Pour avoir 60, i1 devait faire 6 petits travaux écrits d'une
page chacun, et en réussir 4 @ plus de 6/10, Ces travaux &étaient 1'ana-
lyse de portraits politiques de personnages historiques décrits par des
auteurs bien connus: "Jules César" décrit par Suétone, "Alexandre le
Grand" par Montesquieu, "Louis XI" et "“Charles le Téméraire" par
Philippe de Comines (deux textes écrits en vieux frangais), “"Louis XIV®
par Lamartine, "Henri IV" et "Pierre le Grand" par Voltaire. Il en fal-
lait plus que six, car 1'étudiant qui n'avait pas au moins 4 portraits
cotés a 6/10 avait droit € une seule reprise pour chaque échec. J'avais

trouvé ces portraits politiques dans 1'Art de gouverner, un livre écrit

en 1911 par Henri Dagan, ou se trouvent une vingtaine de tels textes.

R ce stade, 1'étudiant avait le choix de laisser le cours et se con-
tenter de 60% ou continuer pour avoir plus. Pour avoir 60, il devait
réussir trois examens objectifs et quatre travaux sur six. Le labora-
toire ol 1'étudiant se rendait en dehors des heures de classe était ou-

vert quatre heures par jour et &tait surveillé par une assistante,
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Danyéle Roy, que le groupe payait @ meéme la subvention obtenue du PROSIP
pour cette expérience. En outre, pour bien réussir 1'examen du palier
3, i1 fallait assister aux cours pratiquement jusqu'a la fin de la ses-
sion. Mais la principale caractéristique & retenir ici est que 1'&tu-
diant avait la possibilite d'adapter son horaire a son rythme d'appren-
tissage. Il pouvait passer les examens objectifs lorsqu'il le désirait,
sur un des quatre ordinateurs du laborétoire; les contraintes qui lui

étaient imposées etaient réduites au minimum.

Que fallait-il faire pour avoir plus de 60? Une ou deux des trois
choses suivantes (au choix de 1'étudiant): réussir & 15/15 un examen
objectif de 15 questions prises dans la quatriéme banque de 100, qui
recouvrait 1'ensemble de la matiére, et faire un petit travail de ses-
sion (10 pages) portant sur la société actuelle et les seules lectures

obligatoires (le Prince, 1'Utopie et 1984) comparées sous trois aspects

communs au choix (par ex.: les régimes politiques, les classes sociales
et le role de la religion), ou un grand travail de session (14 pages)
portant sur la société actuelle et les cing livres étudiés en classe

comparés sous cing aspects communs aux choix.

Le petit travail de session amenait 1'étudiant a un palier maximum
de 75, et le grand au palier 85. S'il réussissait son examen objectif

final, ses 15 points s'ajoutaient. Pour réussir le travail, i1 fallait
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remplir une série d'objectifs formels et de contenu: présenter un tra-
vail impeccable, ne pas faire plus d'une faute d'orthographe par page,
citer et noter les références correctement, deposer un plan du travail
15 jours avant la remise, en plus de traiter correctement les divers as-
pects retenus dans les livres et leur apporter des critiques bien
étayées. Chacun de ces objectifs permettait a 1'étudiant de gravir des
échelons intermédiaires entre 60 et 75 ou 85. Le petit travail compre-
nait ainsi 10 objectifs et le grand 12; mais en-dessous de 6 objectifs
sur 10 (palier 65) pour le petit travail, celui-ci était refusé (sans
reprise possible), et le seuil minimal &tait de 7 objectifs sur 12 (pa-
lier 70) pour le grand travail. Ce systéme m'obligeait @ faire preuve
d'une trés grande rigueur, mais aussi d'une grande justesse, dans ma
correction. I1 me permettait d'é€liminer presque totalement 1'arbitrai-
re; i1 permettait aussi @ 1'étudiant exceptionnel d'espérer avoir 100,
Pourquoi pas, si 1'étudiant a rempli absolument toutes les exigences du

cours?

3.2.2 Les impacts sur les étudiants

I1 faut ici revenir sur la notion de cours. Un cours est d'abord un

lieu d'apprentissage. Dans un cours de philosophie, 1'@tudiant apprend

d structurer sa pensée. Mais cet apprentissage ne se fait pas ex nihi-

lo. Les échanges trés intéressants qu'il peut avoir avec le professeur
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et les autres étudiants ne peuvent se concrétiser qu'aprés 1'assimila-
tion de connaissances communes a toutes les parties, dans un effort
d'appropriation, de distanciation et de synthése, comme le déclaraient
les anciens cahiers de l1a DGEC. Or si, comme moi, on ne veut pas éla-
guer le contenu du cours pour faire place a la discussion, ni privilée-
gier le cours magistral plutdot que le dialogue, i1 faut trouver du temps
ailleurs, dans la pondération 3-0-3 du cours. C'est pourquoi j'ai de-
mandé aux étudiants de se rendre au laboratoire en-dehors des heures de
cours et d'y faire des exercices et 4 examens selon leur rythme d'ap-
prentissage, de lire au moins trois livres sur les cinq abordés en clas-
se, de se documenter eux-mémes sur les aspects de la société québécoise
qui les intéressent en égard aux sujets abordés en classe, de faire 6
petits travaux et un travail de session, et en plus d'assister aux

cours. Ce n'est pas mal, pour un cours d'un crédit.

Ceux qui ont suivi ce cours m'objecteront que si 1'on faisait beau-
coup d'exercices, les examens objectifs devenaient faciles; qu'il était
aisé de laisser tomber le cours aprés avoir eu 60; que 1'on pouvait
avoir 75 en faisant les quatre examens objectifs et les six portraits
politiques. Oui, mais ce n'était que 60 ou 75. L'@tudiant intéressé
pouvait aller plus loin, selon son choix. Pourquoi forcer des étudiants
inintéressés a suivre un cours jusqu'a la fin, s'ils ne désirent plus
rien en retirer que leur note de passage? Ceux qui sont demeurés en

classe jusqu'd la fin sont @videmment les meilleurs. Nous avons eu
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ensemble des é&changes extrémement intéressants et productifs, ol j'ai
moi-méme appris des choses. Avec cette méthode, 1‘'@tudiant se fait
lui-méme 1'agent de sa propre sélection, puisqu'il a la possibilité de
choisir sa note, c'est-d-dire d'arréter ot il le desire. En s'arrétant
a 60, 1'8tudiant sait par ailleurs qu'il a compris 100% des 6/10 du
cours, et ce que recouvrent exactement ces 6/10, alors que dans la nota-
tion classique il ne pouvait savoir exactement, @ la fin du cours, ce
qui Tui méritait cette note de 60, ce qu'elle recouvrait. Cette méthode
élimine &galement 1'arbitraire qui peut exister dans une révision de
note. Sur quelle base juger qu'un étudiant qui a eu 55 devrait peut-
8tre bien avoir 60, sinon sur sa "participation", sa "bouille”, son dos-
sier, etc.? En objectivant l1a matiére et la notation, on ne peut se
tromper ni &tre injuste, toutes les cartes du jeu étant retournées sur

1a table au début de la partie.

3.3 Les implications de 1a recherche pour le professeur

Les seules critiques que j'apporterai a cette expérience sont les
suivantes. D'abord, la préparation matérielle du cours a &té trés labo-
rieuse. Diviser la matidére d'un cours de philosophie de fagon & en ex-
traire une partie pour la mettre sur ordinateur n'est pas un travail fa-
cile. Composer 400 questions différentes & 4 choix chacune, c'est du
travail. Entrer le tout sur disquettes, aider notre programmeur,

Christian Martin, 3 intégrer certaines données au programme, organiser
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le laboratoire, gérer le dossier de chaque é&tudiant, corriger les tra-
vaux selon des critéres d'une précision extréme, encadrer chaque é&tu-
diant de fagon particuliére, assurer de nombreuses heures de présence au
bureau, préparer un plan de cours de 17 pages, des textes polycopiés,
gérer les reprises d'examens, faire des moyennes, évaluer périodiquement
1'expérience, rencontrer fréquemment mes collégues et amis Bernard
Demers et Sylvain Proulx, établir des points de comparaison avec des
groupes-controles (j'avais deux groupes expérimentaux et deux groupes-
contrdles, ces derniers étant évalués selon la méthode sommative avec
deux examens en classe et un travail de session), etc., sans oublier de
participer activement a 1a vie de mon département; tout cela est un tra-
vail colossal. En outre, a plusieurs reprises, je me suis senti quelque
peu captif de la matiére et de mon calendrier, ce qui pouvait enlever au
cours son aspect spontané, et ne permettait pas aux groupes d'@voluer 3
leur propre rythme ou selon leurs capacités de groupes. Tout cela sans
compter 1'animosité et les railleries de plusieurs collégues face d une
nouvelle méthode et a de nouvelles exigences. Sans compter aussi les
incroyables difficultés administratives; pour les deux cours de psycho-
logie et de philosophie, nous avions demandé 8 micro-ordinateurs Apple
II-E, on voulait nous en donner 2, nous en avons eu 4, d'ol i1 a résulté
un engorgement du laboratoire qui a mécontenté plusieurs é&tudiants; on
demandait environ 80,000 $ de subventions, on en a eu 40 000 $, d'oi une

compression des dépenses, des heures d'ouverture du laboratoire, des dé-
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charges que nous pouvions nous accorder pour préparer 1'expérience -
quoique, sur ce plan, j'aie bénéficié d'une décharge a plein temps pour
la session A-85, alors que mes collégues Demers et Proulx ont diu se par-

tager la méme décharge.

Néanmoins, cette expérience m'a permis de répondre & toutes mes
questions sur le type d'enseignement que je dé&sirais dispenser, et m'a
mis face a la réalité. La notation traditionnelle ("a 1'oeil" ou "au
pif") est aussi injuste que le fait d'obliger un &tudiant a assister &
un cours qu'il n'apprécie pas et subit par obligation. La seule fagon
d'apprendre de nouvelles choses & 1'@tudiant dans le domaine de la phi-
losophie, c'est de lui permettre de les découvrir en lui inculquant des
notions de base. C'est cela que, désormais, je transmettrai aux étu-
diants dans mes cours de philosophie, avec ou sans méthode par réussi-
te/échec @ paliers, avec ou sans ordinateur pour me seconder. Si le
lecteur de ces lignes désire de plus amples informations sur mon expé-

rience, je suis d sa disposition.
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QUATRIEME PARTIE

Recommandations et commentaires

Par Berﬁard Demers
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Nous avons déja, dans le rapport de 1985, présenté une série de re-
commandations concernant 1'usage de la méthode & paliers. Etant donné
1'importance de ces recommandations, nous avons jugé nécessaire de les
'reprendre ici en y ajoutant quelques commentaires portant sur 1'utilisa-

tion des micro-ordinateurs.

4.1 Recommandations pour 1'utilisation de 1'évaluation 2 paliers

L'utilisation de 1'évaluation par réussite-échec a paliers nécessite
un travail important quant a (a) la hiérarchisation des objectifs du
cours; (b) la préparation des examens et des grilles objectives d'éva-
luation; (c) le choix d'un critére de réussite pour chacun des paliers
et (d) la gestion des dossiers individuels des étudiants durant la ses-

sion.

Afin de préparer la hiérarchisation des objectifs du cours, laquelle
sera 4 la base du plan de cours, il est préférable de travailler en
équipe. Plusieurs professeurs, en s'inspirant de leurs plans de cours
actuels, peuvent collaborer pour définir les buts qu'ils poursuivent a
travers un cours donné. Une fois ces buts identifiés, i1 faut les
transcrire en objectifs mesurables, c'est-a-dire en comportements que
1'8tudiant doit &tre en mesure de poser et que le professeur doit &tre

en mesure d'évaluer.
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Cette démarche peut &tre facilitée par la consultation de brochures
publides par la DGEC et disponibles aux services pédagogiques de chaque
collége, ainsi que par la consultation des ouvrages indiqués dans nos
références. Cependant, 3 moins d'étre habitué au travail d'identifica-
tion des objectifs, i1 demeure indispensable de se faire aider par un
docimologue. L'appui des services pédagogiques sera donc important dans

cette partie de la démarche.

Une fois les objectifs identifiés, i1 faut les hiérarchiser. Les
plans de cours en appendices illustrent bien la différence entre un
cours concu en termes de contenu et un cours congu en termes d'objec-
tifs. En les consultant, 1'on s'apercoit que, si la matiére peut demeu-
rer la méme, son ordre de présentation est souvent changé. En effet,
les &léments les plus faciles, qui serviront de base d 1'acquisition des
élements plus complexes, doivent &tre présentés en premier; une organi-
sation fondée sur un ordre historique, par exemple, n'est plus utilisa-

ble.

Ainsi, dans le plan de cours de philosophie, le but d‘'acquisition
d'un vocabulaire politique fondamental n'était que sous-entendu 3 1'ori-
gine. Ce but ayant été identifié, i1 a donné lieu 3 une série d'objec-
tifs précis. Par la suite,rces objectffs servent de base‘é 1'acquisi-
tion des objectifs suivants. L'organisation de l1a matiére du cours a

donc été modifiée pour tenir compte de ce premier palier. Un autre
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exemple vient du plan de cours de comptabilité ol des notions, qui
étaient enseignées a mi-session, ont &té repoussées en fin de session
parce que trop complexes; ceci a nécessité une distinction, nouvelle
dans 1'organisation du cours, entre la comptabilité d'une entreprise de

services et la comptabilité d'une entreprise productrice de biens.

A partir de 1'identification des objectifs, le travail de hiérarchi-
sation doit etre fait en tenant compte, constamment, de trois facteurs

importants; la "distance", la "direction" et 1a "dimension".

La distance correspond a 1'écart de performance exigée par deux pa-
liers. I1 ne faut pas que deux paliers soient trop éloignés loin de
1'autre en termes de difficulté, sinon 1'étudiant risque de se découra-
ger. En fait, comme dans un escalier, il ne faut pas réduire le nombre

de marches en construisant des contremarches trop hautes.

La direction correspond aux buts visés. Lorsqu'un palier est élabo-
ré, il ne s'agit plus d'ajouter des @léments de contenu pour le plaisir
de les ajouter, La direction doit demeurer claire et non pas &tre ca-
chée sous un amas d'@léments disparates. Si 1'on sent 1a nécessité d'a-
jouter des &léments, c'est soit que 1'on a oublié un but, et donc des
objectifs, soit que la direction poursuivie ne nous est pas claire; elle

ne le sera pas davantage pour les étudiants.
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La dimension rejoint 1'idée de but final. Chaque palier doit inclu-
re les acquis des paliers précédents et non pas en &tre dissocié. Il ne
s'agit pas de blocs séparés sur lesquels 1'étudiant serait évalué, mais
plutdt de blocs inclus 1'un dans 1'autre, @ 1'instar des poupées rus-
ses. Ceci permet de conserver les habilités acquises aux paliers précé-
dents. La dimension doit donc s'accroitre, en quelque sorte, & chaque

palier jusqu'au palier final qui doit chapeauter 1'ensemble du cours.

Enfin, avant d'utiliser la hiérarchisation dans le cadre d'un cours
utilisant 1‘'@valuation par réussite-échec a paliers, il n'est pas inuti-
le de 1'utiliser dans un cours avec évaluation traditionnelle. Cela
permet d'en vérifier la qualité sans nuire aux étudiants puisque leurs
notes sont alors cumulables. Si la hiérarchisation s'avére répondre aux
besoins et aux capacités réels des &tudiants, elle peut alors &tre uti-

lisée pour sélectionner les étudiants palier par palier.

Signalons encore que les points accordés & chaque palier ne doivent
pas obligatoirement, comme dans la méthode traditionnelle, &tre propor-
tionnels au travail requis de 1'étudiant. Puisque la réussite a un pa-
lier a comme conséquence 1'accés au palier suivant, il est possible
d'accorder peu de points @ un palier méme s'il demande beaucoup de tra-
vail; i1 s‘agit alors d'une barriére que les étudiants doivent fran-
chir. Ainsi, le plan de cours de psychologie n'accorde que 5% au tra-

vail écrit; mais, la réussite @ ce travail est indispensable pour avoir
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le droit de présenter son travail en classe. La présentation valant
20%, les 8tudiants sont motivés 3 réussir le travail écrit. Etant donné
les buts du cours, une telle répartition des points était parfaitement
justifiée; elle permet de s'assurer de la qualité des présentations en

classe.

La préparation des examens et des grilles objectives d'évaluation se
fonde sur la hiérarchisation des objectifs. C'est un travail assez
long, car les éléments d'évaluation doivent correspondre point par point
d chacun des objectifs et que 1'on doit produire des formules équivalen-

tes pour les reprises.

En s'inspirant des examens déja utilisés par les professeurs, il est
possible de construire les nouveaux examens. Cependant, la nouvelle
formule doit utiliser des questions objectives correspondant chacune &
un objectif du plan de cours. Si les questions sont @ développement, ou
s'il s'agit d'un travail écrit, les objectifs qui y sont évalués doivent
eétre bien identifiés par les professeurs et un baréme de réussite doit

étre précisé.

Un bon exemple d'évaluation par travail écrit nous est fourni dans
le plan de cours philosophie ou une série d'objectifs correspond au tra-
vail. Selon le nombre d'objectifs atteints, la note du palier est ac-
cordée ou non. Bien siir, il y avait aussi une grille permettant de ju-

ger 1'atteinte de chaque objectif (présence et absence de tels é&léments,
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utilisation adéquate du vocabulaire, connaissance des ouvrages de con-

sultation obligatoire, etc.).

Signalons, d'autre part, qu'il n'est pas aisé de produire des ques-
tions objectives de qualité et, surtout d'en produire des formules équi-
valentes. L'important, dans la préparation d'une question objective,
est de ne pas donner des réponses qui s'excluent 1'une 1'autre et d'évi-
ter les formes comprenant des doubles négations. La encore, il existe

des brochures qui peuvent aider les professeurs intéressés.

Enfin, le fait d'oublier certains objectifs, ou d'évaluer des éle-
ments qui ne font pas partie de la liste des objectifs, est une erreur
qui peut nuire aux étudiants: ceux-ci se préparent a 1'examen & 1'aide

de la liste d'objectifs et sont évalués sur autre chose.

Le choix d'un critére de réussite pour chaque palier doit tenir
compte du niveau du palier (on peut devenir plus exigeant dans les der-
niers paliers afin de discriminer les étudiants en fin de session), de
1'importance des objectifs du palier (des objectifs fondamentaux & 1‘'ac-
quisition d'objectifs ultérieurs doivent &tre évalués de fagon exigean-
te) et du nombre de reprises accordées (plus i1 y a de reprises, plus le

critére peut &tre élevé).
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Généralement, nous avons choisi un critére de 8 sur 10 s'élevant 3 9
ou 10 sur 10 lors des derniers @léments d'@valuation de la session. Ce
critére de 8 sur 20 était atteint par la majorité des étudiants, soit
lors de 1a premiére passation, soit lors de la reprise. I1 ne nous sem-
ble pas habile d'abaisser le critére, ce qui tendrait trop vers le 6 sur
10 de 1'évaluation traditionnelle. En effet, dans 1'évaluation d@ pa-
liers, i1 faut 8tre certain que 1'&tudiant n'a pas réussi par hasard, ce
n'est pas par une maitrise réelle du palier qu'il accéde au palier sui-
vant. Abaisser le critére, si cela peut constituer une solution d'ur-
gence en cours de session devant un nombre d'échecs trop important,
n'est pas un précédé souhaitable. I1 est préférable de revoir les exa-
mens et de se demander s'ils corespondent bien aux objectifs et si ces

derniers sont bien hiérarchiseés.

La gestion des dossiers des étudiants est plus complexe que dans
1'évaluation traditionnelle, chaque étudiant progressant & son rythme.
I1 faut donc prévoir des fiches individuelles pour remplacer 1'habituel-
le liste de classe. Sur ces fiches seront indiquées les divers &léments
d'évaluation, les reprises éventuelles et la note obtenue d chaque occa-
sion. I1 est bon que 1'@tudiant ait un double de sa fiche pour pouvoir
juger de ses progrés. Enfin, la fiche devrait indiquer & 1'étudiant le
nombre d'heures de travail nécessaire pour se préparer a chaque palier
afin de 1'aider dans la gestion de son temps et lui éviter des retards

trop considérables dans sa progression.
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4.2 Commentaires sur 1'utilisation des micro-ordinateurs

En s'‘appuyant sur les résultats des groupes MO et SMO comparés a
ceux des groupes M et SM, i1 apparait qu'il ne faut pas s'attendre i ce
que 1'ordinateur améliore la performance étudiante de fagon automati-
que. De plus, 1'ordinateur peut générer des effets pervers comme une
diminution du nombre d'abandons corrélée a une augmentation du nombre

d'échecs.

En fait, il est possible de distinguer de multiples usages de 1'or-
dinateur. Nous en signalerons deux, 1'un illustrant ce qui nous semble

une voie dangereuse et 1'autre illustrant une voie prometteuse.

Le premier usage correspond @ "1'ordinateur magique", c'est-d-dire a
des logiciels agissant a la place de 1'etudiant pour exécuter un travail
parfois fastidieux, certes, mais nécessaire pour 1'acquisition de prin-
cipes importants. Ainsi, autant un logiciel de calculs statistiques
peut &tre précieux pour celui qui comprend déjd les notions de base en
statistiques descriptives, autant le méme logiciel peut &tre dangereux

pour celui qui n'a pas encore fait 1a preuve de cette compréhension.

Pour illustrer ce danger, voici trois anecdotes. La premiére con-
cerne un étudiant utilisant sa calculatrice pour diviser un nombre par

100.
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Son professeur lui fait remarquer qu'une telle division est plus rapide-
ment exécutée par le simple déplacement du point; or, 1'étudiant ne com-
prenait pas ce principe décimal élémentaire et le professeur a du donner
un cours d'une heure d@ toute sa classe. Combien de fois, ceci se répé-
te-t-il avec, par exemple, les conversions en pourcentages que de nom-

breux étudiants sont incapables de faire sans calculatrice?

La seconde anecdote implique encore une calculatrice. Un étudiant
divise 7 par 1 sur sa machine et, a la sa grande surprise, obtient 7.
I1 dit & son professeur qu'il doit sortir de la salle d'examen pour
changer de piles. Le professeur demande d 1'étudiant ce qu'il s'atten-
dait @ voir s'afficher sur 1'écran comme résultat; réponse de 1‘étu-

diant: 1/7.

La troisieme situation est provoquée. Un professeur, inquiet du
développement de la pensée magique des étudiants en présence des calcu-
latrices et des ordinateurs, a modifié son logiciel de calcul statisti-
que de telle fagon qu'il produise des erreurs aberrantes (carrés néga-
tifs, modification du nombre de sujets, moyenne inférieure au plus bas X
rentré, etc.). Deux de ses groupes d'&tudiants ont utilisé ce logiciel
pour faire leurs calculs expérimentaux et aucun &étudiant n'a mis en dou-

te les résultats fournis par 1'ordinateur.

Bien sir, ces trois exemples concernent les statistiques. Mais, les
logiciels "magiques" peuvent exister, et existent dans bien d'autres do-

maines comme la comptabilité, le contrdle d'expériences de laboratoire,
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etc. I1 nous semble que leur utilisation, si elle n'est pas intégrée a

une démarche pédagogique précise, est des plus dangereuse.

Le second usage des ordinateurs auquel nous voulons nous attarder
est celui de "répétiteur". L'ordinateur est plus disponible que le pro-
fesseur et, surtout, plus patient; i1 répond avec autant de précision et
de vitesse au 60iéme étudiant qu'au premier. De plus, il est impartial
et ne se laisse pas influencer par 1'apparence physique, le niveau so-

cial ou les réussites antérieures de 1'étudiant.

Ces qualités prédisposent donc 1'ordinateur a &tre un répétiteur
jdéal. C'est pourquoi, nous avons congu nos logiciels en ce sens.

Mais, méme 13, les résultats montrent certains dangers.

° L'ordinateur est utilisé par les étudiants en autant que son usage est
cohérent avec la pédagogie du cours (les sujets SMO utilisent 4 fois
moins 1'ordinateur que les sujets M0). Autrement, seuls les &tudiants

les plus motivés se servent de ce nouvel outil.

° L'ordinateur semble créer chez les &tudiants un faux sentiment de sé-
curité ou encore une difficulté a évaluer leurs chances de réussite au

cours (les sujets SMO et MO ont moins d'abandons mais plus d'@checs
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que les sujets SM et M). Ceci rend indispensable un suivi plus serré
de chaque étudiant, surtout durant la semaine précédant la date finale

d'abandon.

Par contre, dans le cadre de la méthode a paliers du moins, 1'ordi-
nateur a permis (a) de faire faire de nombreux exercices aux étudiants,
(b) d'augmenter la charge de travail des étudiants sans que ceux-ci ne
protestent ou se trouvent surchargés, (c) d'augmenter les critéres de
réussite griace 3 la multiplication des reprises possibles et (d) de res-
pecter la vitesse individuelle d'apprentissage en supprimant toute no-

tion de date pour les examens.

Voild qui compléte 1'essentiel de nos recommandations et commentai-
res quant @ la méthode a paliers et @ 1'usage des ordinateurs. I1 nous
reste & souhaiter que plusieurs professeurs voudront en tenir compte,
surtout maintenant que la charge de travail pourra &tre raisonnablement

diminuée par les "ensembles-cours" que nous allons rendre accessibles.
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1I.

OBJECTIFS GENERAUX

Le cours d'éthique et politique vise, 3 travers un ensemble
de connaissances, @ équiper 1'étudiant(e) d'éléments de jugement
critique face & des situations politiques contemporaines.
Autrement dit, c'est en assimilant le vocabulaire et les notions
de base qu'il deviendra possible de 8'interroger sur notre
société comparée @ des sociétés utopiques,

Les buts essentiels du cours consisteront donc &:

(1) se familiariser avec les notions politiques fondamentales et
a:
(2) aborder diverses sociétés utopiques pour pouvoir en venir a:

(3) appuyer des positions critiques face & la société contempo-
raine,

Ces trois buts se subdivisent en une série d'objectifs
précis correspondant aux divers acquis que 1'étudiant(e) doit
faire lors de la session.

Ces objectifs particuliers sont détaillés dans la session IV
de ce plan de cours.

CONTENU ET METHODE PEDAGOGIQUE

Pour atteindre ces buts, nous examinerons cinq oceuvres de la
littérature philosophique, et nous comparerons les conditions de
vie qu'elles décrivent & celles qui prévalent dans notre société.
Parmi les oeuvres & étudier, trois sont de lecture obligatoire:

- Le Prince, de Nicolas Machiavel,
- L'Utopie, de Thomas More, et
- 1984, de George Orwell;

les deux autres,

- La République, de Platon (livres VII et VIII), et
- Le Meilleur des mondes, d'Aldous Huxley, ainsi qu'un
- Recueil de textes écrits par votre professeur,

sont de lecture suggérée mais non obligatoire.

Le cours est, comme les buts et les objectifs, divisé en trois
parties.

A. Dans un premier temps, les périodes de cours complétent 1la
lecture obligatoire du Prince de Machiavel et visent &
1'acquisition du vocabulaire de base (objectifs 1.1 & 1.8).
Les exposés du professeur, les questions des éléves et les
discussions en classe devraient permettre 3 chacun de se
familiariser avec les termes désignés par les objectifs pour
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que ceux-ci soient atteints, De plus, la lecture d'un
recueil de textes est fortement recommandée, surtout pour
faciliter 1l'atteinte des objectifs 1.8 et 8.

Dans un deuxiéme temps, nous aborderons les sociétés utopi-
ques, en nous attardant particuliérement 2 1'Utopie de More,
dont la lecture sera obligatoire, alors que les autres
oeuvres qui seront abordées et discutées (la République de
Platon et le Meilleur des mondes de Huxley) seront d'une
lecture conseillée mais non obligatoire. Les objectifs 3.1
8 3.4 et 5.1 &8 5.4 seront donc essentiellement atteints 3
1'aide des exposés du professeur, des discussions en classe
et du recueil de textes.

Enfin, 4ans un troisiéme temps, nous tenterons une critique
de la société contemporaine par 1'étude de certains thémes:
la violence, le totalitarisme, la morale scientifique, etc.,
qui fournira & chacun des éléments de connaissance et de
réflexion facilitant 1'élaboration du travail de session.
Les discussions en groupes seront alors centrées sur la
lecture obligatoire de 1984 d'Orwell et sur l'atteinte du
but (3). A ce sujet, il faut signaler que les étudiant(e)s
ont le choix entre deux travaux de session, débouchant sur
des notations différentes et portant sur des lectures plus
ou moins longues eu égard aux objectifs & remncontrer. Il
n'en demeure pas moins que, indépendamment du travail
choisi, les discussions en classe sont un élément des plus
importants dans 1'atteinte des objectifs du but (3) et
devraient permettre & chacun de clarifier sa démarche et,
par 13, de s'assurer de la qualité de son travail de
session. De plus, c'est par ces discussions que 1l'on se
prépare & l'évaluation correspondant .au dernier objectif du
but (3), 1l'objectif 9.1. '

Le calendrier des rencontres permet de mieux situer les
diverses étapes du cours:

III. CALENDRIER DES RENCONTRES

B.

Introduction formelle: syllabus, exigences, méthode d'éva-
luation, etc. Définition du’ plagiat.

Définitions de termes (objectifs 1.1 et 1.2)
Définitions de termes (objectifs 1.4 et 1.5)
Machiavel (objectifs 2.1 et 2.2)

Machiavel (objectif 2.3)

Platon (objectifs 3.1 & 3.4)
More (objectifs 4.1 et 4,2)
More (objectifs 4.3 et 4.5)
Huxley (objectifs 5.1 & 5.4)
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c.

IV,

EC

EC

10.
11.
12.
13.
14.

15.

Orwell (objectifs 6.1 et 6.2)

Orwell (objectifs 6.3 et 6.4)

La société contemporaine (objectifs 7.1 et 7.2)

La société contemporaine (objectif 7.4)

Préparation de 1l'examen final. Remise du travail de session
(objectif 8.3 ou 8.4)

Examen final (objectif 9.1)

OBJECTIFS PARTICULIERS

Les objectifs atteints par des examens sont précédés du

sigle EX; ceux qui font l'objet d'un travail écrit, du signe TR;
les exercies sont marqués EC.

A. But (1)

1. Généralités

1.1 Définir les termes: démocratie, oligarchie, république,
tyrannie, dictature, despotisme, anarchie, royauté, théo-
cratie, aristocratie, timocratie ou timarchie, principauté,
bourgeoisie, classe socilale.

1.2 Différencier et comparer entre eux les divers systémes
représentés par les termes vus en 1.1l.

1.3 1Identifier, dans un court texte, les divers systémes vus en
1.1 et 1,2,

1.4 Définir les termes: exclavagisme, féodalisme, capitalisme,
socialisme, communisme, totalitarisme, impérialisme.

1.5 Différencier et comparer entre eux les divers systémes
représentés par les termes vus en l.4,

1.6 Identifier, dans un court texte, les divers systémes vus en
1.4 et 1.5,

1.7 En fonction de chacun des systémes vus en 1.1 et 1.4,
définir 1les termes: pouvoir politique, raison d'Etat,
autorité, bien public, droit individuel, droit collectif,
morale naturelle, morale politique, morale chrétienne.

1.8 Dans un court texte, identifier les situations correspondant

3 1'ensemble des termes vus de 1.1 & 1.7.
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EC

“Le Prince” de Machiavel

Dans le Prince, identifier les situations correspondant

1'ensemble des termes vus de 1.1 & 1.7.

Dans le Prince, identifier

les classes soclales de la principauté

les rapports entre individus

1'esclavage et/ou la situation de la femme
la notion de bonheur

1'idée de justice

1'idée d'ordre

le régime politique

Procéder 3 la comparaison des divers éléments de 1l'objectif
2.2 entre eux,

“La République™ de Platon

Dans la République, identifier les situations correspondant
d& l'ensemble des termes vus de 1,1 & 1.7.

Dans la République, identifier

les classes sociales de la cité juste

les rapports entre individus

1'esclavage et/ou la situation de la femme

le rdle de la religion et/ou de la drogue

1'idée de justice

1'idée d'ordre

les régimes politiques présentés dans le livre VIII

Procéder & la comparaison des divers éléments de l'objectif
3.2 entre eux.

Comparer le Prince 3 la République en se basant sur les
éléments des objectifs 2.2 et 3.2,

“L'Utopie” de More

2.

2.1

2.2
a)
b)
c)
d)
e)
£)
g)

2.3

B. But (2)

3.

3,1

3.2
a)
b)
c)
d)
e)
£)
g)

3.3

3.4

4,

4,1

Dans 1'Utopie, identifier les situations correspondant &
1'ensemble des termes vus de 1.1 @ 1.7.

14
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4.2 Dans le "Livre Second” de 1'Utopie, identifier

4.3

4.4

4.5

5.1

5.2

5.3

5.4

a)
b)
¢)
d)
e)
£f)
g)

la magistrature et les classes sociales
les rapports entre citoyens
1'esclavage-et/ou la situation de la femme
le role de la religion et/ou de la drogue
1'idée de justice

1'idée d'ordre

le régime politique

Procéder & la comparaison des divers éléments de l'objectif
4.2 entre eux.

Comparer le Prince, la République et 1l'Utopie en se basant
sur les éléments des objectifs 2.2, 3.2 et 4.2.

Comparer 1'Utopie (décrite dans le “Livre Second™) au
portrait que More donne de la société anglaise au début du
XVIe siécle (“Livre Premier™) en se basant sur les éléments
de 1'objectif 4.2.

“"Le Meilleur des mondes” de Huxley

Dans le Meilleur des mondes, identifier 1les situations
correspondant 3 1'ensemble des termes vus de 1.1 3 1.7,

Dans le Meilleur des mondes, identifier

a)
b)
¢)
d)
e)
£)
g)
h)

les classes socilales

les rapports entre individus

1l'esclavage et/ou la situation de la femme

le r3le de la religion et/ou de la drogue

1'idée de justice

1'idée d'ordre

le régime politique

le rdle de la science et de la technologie génétique

Procéder 3@ la comparaison des divers éléments de l'objectif
5.2 entre eux.

Comparer le Prince, la République, 1'Utopie et le Meilleur
des mondes en se basant sur les éléments des objectifs 2.2,
3.2, 4.2 et 5.2,




EC

EC

But (3)

6.1

6.2

6.3

6.4

7'1

7.2

7.3

7.4

*1984" d'Orwell

Dans 1984, identifier les situations correspondant & 1l'en-
semble des termes vus de 1.1 a 1.7.

Dans 1984, identifier

a) les classes sociales

b) les rapports entre individus

c) 1l'esclavage et/ou la situation de la femme

d) 1le role de la religion et/ou de la drogue

e) 1'idée de justice

£) 1'idée d'ordre

g) le régime politique

h) ie role de la police et des diverses institutions
i) le rdle de la télévision

Procéder 3 la comparaison des divers éléments de 1l'objectif
6.2 entre eux.

Comparer le Prince, la République, 1l'Utopie, le Meilleur des

mondes et 1984 en se basant sur les éléments des objectifs
2.2, 3.2, 4.2, 5.2 et 6.2,

La société contemporaine (2 définir avec plus de précision)

Dans la société contemporaine, identifier les situatioms

correspondant & 1l'ensemble des termes vus de 1.1 & 1.7.
Dans la société contemporaine, identifier

a) les principales classes soclales

b) les rapports entre individus

c¢) 1'esclavage et/ou la situation de la femme
d) 1le rdle de la religion et/ou de la drogue
e) 1'idée de justice

f) 1'idée d'ordre

g) le régime politique

h) le role de la police et des diverses institutions
i) le rdle de la télévision

Procéder 3 la comparaison des divers éléments de 1l'objectif
7.2 entre eux.

Comparer le Prince, la République, 1'Utopie, le Meilleur des

mondes, 1984 et la société contemporaine en se basant sur
les éléments des objectifs 2.2, 3.2, 4.2, 5.2, 6.2 et 7.2,
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v.

8. Objectifs atteints par des travaux écrits

8.1 Rédiger les travaux dans un francais correct, c'est-d-dire
ne pas commettre plus d'une faute d'orthographe ou de
francais par page. Présenter des travaux soignés.

8.2 Répondre & six questions & développement portant sur les
objectifs 1.3, 1.6, 2.3, 3.3, 4.3 et 5.3.

8.3 Dans un travail écrit (8 a 10 pages), comparer au moins 3
éléments communs aux objectifs 2.2, 4.2, 6.2 et 7.2.

8.4 Dans un travail écrit (10 & 14 pages), comparer au moins 5
éléments communs aux objectifs 2.2, 3.2, 4.2, 5.2, 6.2 et
7.2,

9. Examen final

9.1 Faire la preuve, par la réussite & un examen portant sur les
matiéres des objectifs 1.1 & 7.3, d'une compréhension
d'ensemble des contenus de cours.

EVALUATION

Comme votre professeur vous 1'a expliqué, ce cours, qui fait
partie d'une expérience pédagogique, s'adresse & deux catégories
d'étudiant(e)s répartis en quatre groupes:

a) Deux groupes-contrdles évalués selon la méthode cumulative
classique et bénéficiant de 1l'assistance de 1‘ordinateur
pour les exercices.

b) Deux groupes expérimentaux évalués selon la méthode par
succés/échec 3 paliers et bénéficiant de 1'assistance de
1'ordinateur pour les exercices, les examens objectifs et la
compilation des notes.

Vous faites partie des groupes expérimentaux. Le systéme
d'évaluation utilisé sera donc du type “succés/échec @ paliers™
et consistera en une série d'épreuves correspondant & la liste
des objectifs de la section IV de ce plan de cours. Comme le
texte d'accompagnement vous le mentionne, il est important de
préciser, pour chaque épreuve, les objectifs visés, le critére de

réussite, la note du palier et le nombre de reprises autorisées.

lére épreuve

Un examen objectif de 10 questions portant sur les objectifs
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1.1 3 1.7. Le critére de réussite est de 8/10, ce qui signifie
qu'il faut réussir 8 des 10 questions pour atteindre ce palier.
La note du palier est de 35.

En cas de non atteinte du palier (7 bonnes réponses ou
moins), vous avez droit & autant de reprises qu'il vous sera
nécessaire pour atteindre le palier.

Les reprises ont toujours lieu trois jour aprés la date de
1'épreuve et sont toujours soumises aux mémes régles de réussite
que l'épreuve d'origine. Bien siir, les examens sont corrigés
immédiatement; ainsi, vous savez de suite si vous devez vous
préparer & la reprise et quels objectifs vous avez intérét a
revoir pour passer votre reprise.

2iéme épreuve

Prérequis: avoir réussi la l&re épreuve.

Un examen objectif de 10 questions portant sur les objectifs
2,1 3@ 2.3 et 3.1 & 3.4,

Critére de 8/10
Note du palier: 45
Mémes conditions de reprises que pour la lére épreuve.

3iéme épreuve

Prérequis: avoir réussi la 2iéme épreuve.

Un examen objectif de 10 questions portant sur les objectifs
4,1 32 4,5, 5.1 a 5.4, 6.1 & 6.4, 7.1 & 7.4.

Critére de 8/10
Note du palier: 45

Mémes conditions de reprises que pour les deux premiéres
épreuves.

4iéme épreuve

Un ensemble de six questions & développement distribuées au
cours de la session et portant sur les objectifs 1.3, 1.6, 2.3,
3.3, 4.3 et 5.3 au fur et & mesure que le contenu de ces objec-
tifs est vu en classe. Ces questions, qui revétiront 1l'aspect de
“take~home”, seront remises au professeur au plus tard une
semaine aprés leur réception par les étudiants.

Une page de réponse par question.

-=10=-
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La correction de ces travaux sera faite selon la méthode
classique: 1'étudiant(e) devra avoir obtenu 6/10 dans au moins 4
de ces 6 petits travaux pour avoir atteint le palier 4 (corres-
pondant & la note 60). Une reprise est prévue pour chaque
travail coté & moins de 6/10.

La réussite du palier 4 est prérequise 3 la remise du
travail de session (objectif 8.3 ou 8.4, selon 1le choix de
1'éléve) et & 1l'examen final.

Autrement dit, 1'étudiant(e) qui n'aura pas atteint le
palier 4 ne pourra pas remettre son travail de session ou passer
1'examen final.

L'étudiant(e) qui a réussi le palier 4 a maintenant le choix
entre ces trois possibilités:

a) se contenter de sa note: 60%;

b) remettre un travail de session de type 8.3 ou 8.4;

c) passer ou ne pas passer l'examen final, dont la note s'a-
joute au palier 4 ou 5.

Chacune de ces possibilités lui offre le choix d'atteindre
différents paliers entre 60 et 100%.

5iéme épreuve

a) Objectif 8.3

Travail de session de 8 & 10 pages dactylographiées ou
écrites trés lisiblement. Ce travail porte sur une comparaison.
I1 s'agit de comparer au moins trois éléments communs 3 la
société contemporaine et aux sociétés présentées dans les lectu-
res obligatoires du cours. Selon les “critéres de correction des
travaux de session” mentionnés dans la section VI de ce plan de
cours, les objectifs & rencontrer sont de deux ordres: les
objectifs formels (1, 2, 7, 8, 9 et 10) et les objectifs de
contenu (3, 4, 5 et 6). Votre travail devra obligatoirement

contenir les 10 objectifs, sur lesquels sera basée la correction.

Note du palier: 6 objectifs rencontrés = palier 65
7 ou 8 objectifs rencontrés = palier 70
9 ou 10 objectifs rencontrés = palier 75

Aucune reprise du travail de session n'est prévue.

La remise de ce travail peut se faire en tout temps, mais sa
note ne sera comptabilisée qu'aprés la réussite du palier 4.
Toutefoils, la date limite de remise de ce travail est la lé4e ren-
contre.

~11-
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b) Objectif 8.4

Travail de session de 12 & 14 pages dactylographiées ou
écrites trés lisiblement. Ce travail porte lui aussi sur une
comparaison, qui englobe toutes les oeuvres étudiées en classe et
la société contemporaine sur cinq aspects qui leur sont communs.
Comme le travail 8.3, le choix de ces aspects communs appartient
3 1l'étudiant(e). Les objectifs & rencontrer dans ce travail sont
également de deux ordres: des objectifs formels et des objectifs
de contenu, qui sont au nombre de 12, Les 12 objectifs devront
obligatoirement figurer dans votre travail, car la correction en
dépend:

Note du palier: 7 objectifs rencontrés

= palier 70
8 objectifs rencontrés = palier 75
9 ou 10 objectifs rencontrés = palier 80
11 ou 12 objectifs rencontrés = palier 85.

Aucune reprise du travail de session n'est prévue.

La remise de ce travail peut se faire en tout temps, mais sa
note ne sera comptabilisée qu'aprés la réussite du palier 4.
Toutefois, la date limite de remise de ce travail est la lde
rencontre. '

6iéme épreuve

Prérequis: 1la réussite du palier 4.

Un examen objectif de 15 questions portant sur toute 1la
matiére (objectifs 1.1 & 7.3).

Critére de 15/15.

Les 15 points de cet examen s'ajoutent aux 60 points du
palier 4 ou aux points correspondant aux paliers atteints par
1'un ou l'autre des travaux de session. Dans le cas ol cet
examen réussi s'ajouterait au travail de session de type 8.4 dont
11 ou 12 critéres seraient rencontrés, il aménerait 1'étudiant(e)
au palier 100,

L'étudiant(e) peut passer cet examen en tout temps, mais sa
note ne sera comptabilisée qu'aprés la réussite du palier 4. En
ce sens, l'étudiant(e) a droit & autant de reprises qu'il (elle)
désire pour satisfaire @ 1'exigence de cet examen, en autant
qu'il (elle) s'y prenne suffisamment tot avant la fin de 1la
session. Toutefoils, une période particuliére est prévue pour la
tenue de cet examen (ou, le cas échéant, pour sa reprise) & la
fin de la session (voir section III de ce plan de cours). Aprés
la date de la 15e rencontre, aucune reprise d'examen n'est
possible, ni aucune remise de travail en retard.

-12-
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Pénalités particuliéres

La série des six travaux constituant le palier 4 est corri-
gée selon la méthode traditionnelle. Un maximum de 10% de la
note sera retiré pour les fautes d'orthographe ou de francais par
travail. Un jour de retard dans la remise d'un des travaux fait
encourir une perte d'un point.

Le retard dans la remise des travaux de session est pénali-
sée 3 raison d'un objectif par jour de retard soit 1/10

dans le cas du travail de type 8.3 et 1/12 dans le cas du travail
de type 8.4.

Par ailleurs, 1'évaluation par succés/échec 3 paliers avec
ordinateur permet-a l'étudiant(e) de passer ses examens objectifs
a la date qui lui convient.

Le professeur insiste beaucoup sur la propreté des documents
qui lui sont remis, et assimile un manque de soin 3 une mauvaise
orthographe.

Les travaux ne doivent pas €tre obligatoirement dactylogra-
phiés, mais écrits en tout cas trés lisiblement, 3 1l'encre ou au
stylo & bille et non au crayon & mine de plomb. Les travaux
écrits au crayon a mine de plomb devront étre retranscrits, avec
les pénalités de retard que cette retranscription entralnera.

Possibilité d'“opting out”

L'étudiant(e) qui, au début de la semaine oli se situe la 1l5e
rencontre et non avant, n'aurait pas atteint le palier 4 (60%)
peut, en dernier recours et par demande expresse adressée au
professeur, se prévaloir de son droit d'"opting out™, c'est-adire
ne plus &tre considéré(e) comme faisant partie des groupes
expérimentaux. Dans ce cas, ses notes seront reprises et compta-
bilisées selon la méthode cumulative classique en raison du
baréme suivant:

- Examen du palier 1: la note obtenue sur 10,
- Examen du palier 2: la note obtenue sur 10,
- Examen du palier 3: la note obtenue sur 10,
- Travaux du palier 4: 30% de la note finale, chaque

travail valant 5 points.

- Dans le cas d'un “opting out™, l'examen du palier 5 pourra
étre également comptabilisé: 1la note retenue sera celle que
1'étudiant(e) aura obtenue sur 15. Mais cette note ne sera
comptabilisée qu'aprés que 1'étudiant(e) ait recu une note
inférieure & la note de passage (60%) pour la reprise du
palier 4.

- Les travaux de session ne s'adressent qu'aux étudiant(e)s
qui ont passé le palier 4. En ce sens, 1ils ne peuvent
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compter dans le calcul d'un cas d'"opting out”, car seul(e)s
les étudiant(e)s n'ayant pas satisfait aux exigences du
palier 4 peuvent se prévaloir de leur.droit d'“opting out™,

- La possibilité d'"opting out” permet certes 3 1l'étudiant(e)
d'accumuler ses points pour atteindre 62%, mais elle ne
constitue pas une manoeuvre détournée pour passer le cours
facilement. Le cas optimal d'“opting out™ serait 1le
suivant:

0

Examen 1 10
Examen 2 = 10
Examen 3 = 10
Reprise des travaux dy palier 4 = 17 (échec)
Examen 5 = 15

TOTAL = 62
- Bien entendu, 1l'étudiant(e) qui réussit le palier 4 ne peut

en aucun cas se prévaloir de son droit d'"opting out”. Ce
ne serait d'ailleurs pas son intérét.

RESUME

Nous avons donc:

PALIER l: 1 examen objectif, 10 questions, portant sur les
objectifs 1.1 3 1.7, critére de 8/10, autant
de reprises que NécesSsaire ....eseseescesccscscscss 35%

PALIER 2: 1 examen objectif, 10 questions, portant sur les
objectifs 2.1 & 2.3 et 3.1 & 3.4, critére de
8/10, autant de reprises que nécessaire ........... 45%

PALIER 3: 1 examen objectif, 10 questions, portant sur les
objectifs 4.1 & 4,5, 5.1 & 5.4, 6.1 & 6.4 et 7.1 &
7.4, critére de 8/10, autant de reprises que
nécessaire ...ceeeviietisorsrrcrcsseniorrecacrecssces 35%

PALIER 4: 6 travaux d'une page portant sur les objectifs
1.3, 1.6, 2.3, 3.3, 4.3 et 5.3, critére de 6/10,
““e reprise 88 0 0000508 ODTOT O OSSO LN IO OPOOPSCLIEOTSOSGDS 60%

PALIER 5: Travail de session de type 8.3

- 8 & 10 pages

- aucune reprise

- portant sur les objectifs 2.2, 4.2, 6.2 et 7.2
(3 éléments communs)

- critére de 6 objectifs sur 10 ...eeeecvccneses 65%

- critére de 7 ou 8 objectifs sur 10 .c.oveveee. 70%

- critére de 9 ou 10 objectifs sur 10 ......c... 75%

-14-

134.



VI.

OF

oc
ocC

OF
OF

OF

OF

ocC

oC .

ocC

oc
ocC

OF
OF

OF

Travail de session de type 8.4

- 12 3 14 pages
- aucune reprise

- portant sur les objectifs 2.2, 3.2, 4.2, 5.2,

6.2, et 7.2 (5 éléments communs)

- critére de 7 objectifs sur 12 ...cvieeeeseceses 70%
- critére de 8 objectifs sur 12 .....cc00veeeess 752
- critére de 9 ou 10 objectifs sur 12 .......... 80%
- critére de 11 ou 12 objectifs sur 12 ......... 852

PALIER 6: 1 examen objectif, 15 questions, portant sur les
objectifs 1.1 & 7.3, critére de 15/15, autant de
reprises que nécessaire ....cecessesescccsccccesss 100Z

CRITERES DE CORRECTION DES TRAVAUX DE SESSION

0C = objectif de contenu

OF = objectif formel

Soumission d'un plan détaillé au moins deux semaines avant

Usage adéquat des citations et notation exacte des

Logique du développement et des argumentations.

Soumission d'un plan détaillé au moins deux semaines

Usage adéquat des citations et notation exacte des

Type 8.3 (8 & 10 pages)
1)
la remise du travail;
2) Introduction;
3) Objectif 2.2;
4) Objectif 4.2;
5) Objectif 6.2;
6) Objectif 7.2;
7) Conclusions personnelles
8) Objectif 8.1;
9)
références;
10)
Type 8.4 (12 & 14 pages)
1)
la remise du travail;
2) Introduction;
3) Objectif 2.2;
4)  Objectif 3.2;
5) Objectif 4.2;
6) Objectif 5.2;
7)  Objectif 6.2;
8) Objectif 7.2;
9) Conclusions personnelles;
10) Objectif 8.1;
11)
références;
12)

Logique du développement et des argumentatioms.

~15-
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VII. CALENDRIER DES TRAVAUX

Les examens objectifs se faisant sur ordinateur, 1l'étu-
diant(e) a le choix de les passer quand il (elle) le désire. Les
questions constituant le palier 4 seront toutefois distribuées
aux dates suivantes:

8.2.1: 2e rencontre
8.2.2: 3e rencontre
8.2.3; 4e rencontre
- 8.2.4: 6e rencontre
8.2.5: 8e rencontre
8.2.6 e rencontre

et devront &tre remis au professeur & la rencontre suivante.

Quatre de ces six travaux seront donc remis corrigés aux
étudiant(e)s avant la date limite d'abandon des cours. En outre,
la matiére portant sur les objectifs 1.1 & 4.5 leur aura été
dispensée, si bien qu'ils (elles) seront en mesure de passer les
deux premiers examens, soient les paliers 1 et 2, et ainsi avoir
une idée claire de leur situation face & la possibilité d'aban-
donner le cours. Le professeur recommande fortement aux étu-
diants de passer leurs examens dés que la matiére sur laquelle
portent ces examens leur a été dispensée.

VIII. MEDIAGRAPHIE

1. Lectures obligatoires (en vente & la Coop du Collége)

MACHIAVEL, Nicolas, Le Prince, traduction et présentation de Gérald
Allard, Québec, Ed. du Griffon d'argile, 1984, Coll. "Philo-
sophie”, 207 p. Prix: 7,85%.

MORE, Thomas, L'Utopie, introduction et notes de Marcelle
Bottigelli-Tisserand, Paris, Ed. sociales, 1976, 207 p.
Prix: environ 6,008,

ORWELL, George, 1984, traduction d'Amélie Audiberti, Paris, Gallimard,
1984, Coll. “Folio" #822, 439 p. Prix: 5,758.

2. Lectures suggérées

PLATON, La République, traduction, introduction et notes par Robert
Baccou, Paris, Garnier-Flammarion, 1966, Coll. “GF" #90,
510 p.

HUXLEY, Aldous, Le Meilleur des mondes, traduction de Jules Castier,
Paris, Plon, 1970, Coll. “Le 1livre de poche™ #346-347,
433 p.

-]f-
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Recueil de textes de Jacques G. Ruelland #10167, comprenant:
Prix: 1,00$/1,10%.

- “A propos de Thomas More. Aimeriez-vous vivre dans 1'Utopie de
Thomas More?”, La petite revue de philosophie, vol. 1, no. 1
(automne 1979), pp. 139-144,

- “Machiavel est-il machiavélique?”,La petite revue de philosophie,
vol. 4, no. 1 (automne 1982), pp. 53-75.

- “Introduction 3 la soclobiologie™, La petite revue de philoso-
phie, vol. 5, no. 1 (automne 1983), pp. 59-82.

- "Introduction 3@ la lecture de George Orwell™, La petite revue de
philosophie, vol. 6, no. 1 (automne 1984), pp. 61-90.

D'autres références seront données en classe.

IX. REMARQUES IMPORTANTES

Un travail plagié mérite la note 0, Une définition du
plagiat ainsi qu'une méthode pour utiliser et citer correctement
les textes d'auteurs sera donnée au premier cours. L'utilisation
d'un stylo 3 encre rouge, verte, rose ou violette est considérée
comme un manque de soin: utilisez du bleu ou du noir. Les
travaux écrits & la mine de plomb seront refusés. Les présences
sont prises au début de chaque cours. Bien que des points ne
solent pas alloués & la présence aux cours, une présence assidue
et active peut incliner le professeur 3 la clémence dans 1l'attri-
bution des notes des examens., Aucun motif - hormis la maladie et
sur présentation d'un avis médical, ou la convocation au tribunal
et sur présentation d'un avis 1égal - n'excuse un retard dans la

remise d'un travail.

-17-
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Le cours de psychologie du comportement sexuel n'est ni un
cours de sexologie ni un cours de sociologie. La caractéristique
fondamentale de la psychologie étant d'étudier les phénoménes intra-
individuels plutdt que de vastes mouvements sociaux, il ne s'agira pas
que de décrire notre société en tant que véhicule de valeurs sexuel-
les, mais surtout de connaftre et de comprendre les bases biologiques
de 1'excitation sexuelle pour en venir 3 se situer, émotionnellement,
face 3@ cette excitation et aux diverses modalités qui y meénent. I
sera important, aussi, d'acquérir la capacité de s'exprimer 1ibrement
et aisément sur la sexualité ainsi que d'écouter les autres s'expri-
mer. En ce sens, les buts et les objectifs du 350-930 sont:

BUTS ET OBJECTIFS

BUT 1: Connaftre les bases binlogiques de la reproduction et de
1'excitation sexuelle, soit les objectifs suivants:

1.1 Différencier organes sexuels et organes de reproduction.

1.2 Pouvoir énumérer les organes sexuels et de reproduction de
1'homme et de la femme.

1.3 Pouvoir situer les organes sexuels et de reproduction de
1'homme et de la femme.

1.4 Etre capable de décrire la fonction de chacun des organes
vus en 1.2 et 1.3.

1.5 Connaitre les principales hormones responsables des acti-
vités sexuelles et reproductrices.

1.6 Décrire et expliquer les cycles sexuels dans leurs manifes-
tations et leurs causes.

1.7 Connaitre les variations de la fécondité chez la femme en
fonction de son cycle.

1.8 Pouvoir expliquer le fonctionnement des systémes reproduc-
teurs chez 1'homme et la femme.

1.9 Pouvoir nommer les diverses méthodes de régulation des
naissances en les reliant au(xz mécanisme(s) biologique(s)
qui détermine(nt) leur(s) effet(s).

1.10 Connaftre les sources d'obtention des produits ou mé&thodes
vus en 1.9,

BUT 2: Connattre les grandes é&tapes de la vie sexuelle de 1‘homme
et de la femme, soit les objectifs suivants:

2.1 Identifier 1'importance des caractéristiques innées sur le
développement des comportements sexuels.
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BUT

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10
2.11
2.12

2.13

2.14

3:

3.1

3.2

Connaftre la réponse sexuelle chez le nourisson et le jeune |

enfant.

Identifier le r6le de 1'apprentissage dans le développement
des comportements sexuels.

Situer le poids relatif des facteurs vus en 2.1 et 2.3 dans
les comportements sexuels de 1'homme et de certaines autres
espéces animales.

Connaftre Jes manifestations physiques courantes de 1a
puberté chez 1a fille.

.Connaitre les manifestations physiques courantes de 1la

puberté chez le gargon.

Connaitre les changements psychologiques qui peuvent résul-
ter, chez la fille, des manifestations vues en 2.5.

Connaftre les changements psychologiques qui peuvent résul-
ter, chez le garcon, des manifestations vues en 2.6.

Pouvoir comparer les &léments vus en 2.5 & ceux vus en 2.6.
Pouvoir comparer les &léments vus en 2.7 3 ceux vus en 2.8.
Connaitre le rdole des cognitions dans la vie sexuelle.

Connaftre les principales difficultés d'adaptation a la vie
sexuelle adulte.

Connaftre différentes stratégies afin de surmonter les
principales difficultés d'adaptation & 1la vie sexuelle
adulte.

Connattre les manifestations physiques et les conséquences

(physiques et psychologiques) du veillissement sur 1les
comportements sexuels.

Se familiariser avec divers modes d'excitation sexuelle et
sur les liens existant entre 1'excitation sexuelle et
1'image de soi, soit 7 objectifs parmi les objectifs sui-
vants:

Identifier les é&léments qui nous poussent & situer 1la
sexualité en périphérie de notre personnalité plutdt qu'a
1'y intégrer.

Connaftre le role de 1'auto-érotisme dans 1'apprentissage de
la sexualité et dans 1'élaboration de 1'image de soi.
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3.3

3.4
3.5
3.6

3.7

3.8

3.9
3.10

BUT 4:
4.1
4.2
4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

Pouvoir se situer en fonctions des tendances sexuelles
théoriques et connattre 1'évolution de ces tendances dans la
construction du soi.

Identifier les rdles de partenaires dans 1'approche sexuelle
et les questionner par rapport a soi.

Connafitre les diverses embuches reliées au vécu sexuel chez
1'homme et chez la femme.

Connaitre les divers moyens existant pour surmonter les
emblches vues en 3.5.

Situer les conflits pouvant exister entre la sexualité et la
famille et identifier  ses propres valeurs face & ces
notions.

Situer les conflits pouvant exister entre la sexualité et la
morale et identifier ses propres valeurs face & ces notions.

Les déviations sexuelles.

Les exploitations sexuelles.

Etre capable, en équipe, de présenter en classe un théme
relié & la psychologie du comportement sexuel, soit les
objectifs suivants:

Etablir une médiagraphie du th&me choisi.

Résumer par écrit les principaux aspects théoriques présents
en 4.1.

Structurer un plan général de la présentation du théme
choisi et de 1'animation en classe.

Adopter et présenter par écrit une position critique face
aux éléments de 4.2 a 1'aide des éléments vus dans les buts
1 et 2. ’

Produire un plan détaillé de la présentation et de 1'anima-
tion en tenant compte des remarques du professeur 3 la suite
de 4.2, 4.3, 4.4,

Rédiger et présenter un texte final a partir de 4.1, 4.2,
4.4,
Rédiger une série de 10 questions. Ces questions doivent

étre accompagnées de la réponse et d'un texte expliquant
cette réponse.
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4.8 Présenter & 1'avance (une semaine), en classe, une ou
plusieurs lectures obligatoires en tenant compte des remar-
ques du professeur 3 la suite de 4.1.

4.9 Présenter en classe, les aspects théoriques du théme choisi
en se basant sur 4.2, 4.3 et les remarques faites par Tle
professeur,

4,10 Animer, en classe, une discussion portant sur le théme
choisi (choix des &léments de discussion, pertinence des
interventions des animateurs, capacité d'écouter des anima-
teurs3 habilité a susciter les interventions des partici-
pants).

C'est @ partir de cette série d'objectifs que se structurent.

le contenu et 1a méthodologie du cours.

CONTENU ET METHODE PEDAGOGIQUE

Le cours est divisé en deux parties. Lors de la premiére
partie (semaines 1 & 7 inclusivement), c'est le professeur qui pré-
sente les contenus et qui anime la classe. Cette partie, qui vise
1'attente des buts 1 et 2, comprendra donc des présentations théori-
ques illustrées de documents audiovisuels et débouchant sur des
discussions centrées sur des thémes précis reliés aux objectifs 1.1 a
2.14, Les rencontres en classe seront complétées par des lectures
obligatoires dans le 1livre de KATCHADOURIAN, H.A., LUNDE, D.T.,
TROTTER, R. (1982) La sexualité humaine. Montréal, HRW,

Lors de la seconde partie (semaines 8 3 15), ce sont des
équipes d'étudiants qui ont la responsabilité de présenter les con-
tenus de d'animer la classe en utilisant, 3 leur tour, des exposés
théoriques, des documents audiovisuels, des lectures obligatoires et
des thémes de discussion précis. Les équipes sont formées au début de
la session; elles comportent chacune 3 é&tudiants qui doivent choisir
un théme commun parmi la liste d'objectifs du but 3. Compte tenu de
1'étendue théorique de certains des thémes proposés, i1 sera possible
que certaines équipes puissent présenter sur un méme théme. Toute-
fois, le choix d'un méme théme par 2 équipes ne peut se faire sans
1'accord du professeur. De plus, cet accord ne sera donné que dans la
mesure ou les présentations portent sur des aspects différents, ceci
afin d'éviter toute redondance. En outre, lors de la préparation du
travail, les membres d'un équipe ont la responsabilité de vérifier au
prés de 1'autre que les aspects présentés soient différents. L'équipe
rencontre le professeur @ quatre reprises pour que celui-ci s'assure
de 1'atteinte des objectifs 4.1 & 4.7, puis présente son travail en
classe (objectifs 4.8 & 4.9) aprds 1'avoir remis par &crit (objectif
4.5). La participation aux cours permet 3 chacun d'atteindre 1les
objectifs du but 3 en assistant aux présentations en équipes, en
s'impliquant dans les discussions dirigées par les équipes et en
effectuant les lectures obligatoires données par chaque équipe.
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EVALUATION

L'évaluation utilisée sera de type “échec réussite a
paliers™ et consistera donc en une série d'épreuves correspondants a
la liste des objectifs. Ainsi que le texte explicatif d'accompagne-
ment vous le mentionne, il est important de préciser, pour chaque
épreuve, les objectifs visés, le critére de réussite, la note du
palier et le nombre de reprises autorisées.

Toutefois, avant méme d'expliquer les différentes é&tapes
servant a 1'évaluation vous devez savoir que vous avez le privilége de
vous pratiquer avant de passer 1'examen. En effet, le matériel
nécessaire a ces pratiques seront mis & votre disposition selon les
différentes modalités définies en classe.

La premiére épreuve consiste en un examen objectif de 40
questions portant sur le but 1 (objectifs 1.1 & 1.11) Le critére de
réussite est de 8/10 ce qui signifie qu'il faut réussir 32 des 40
questions pour atteindre le palier. La note du palier est de 30%. Le
nonbre de reprises est illimité. En effet, en cas de non atteinte du
critére de réussite, vous bénéficiez de l1a possibilité de reprendre le
nombre d'examen équivalent @ 1'atteinte du critére de réussite. Les
modalités relatives & la passation des reprises seront expliquées -en
classe.

La seconde é&preuve consiste également en un examen objectif,
lequel porte sur le but 2 (objectifs 2.1 & 2.12). Cet examen comporte
20 questions pour atteindre le palier. La note du palier est de 50%.
La politique concernant les -reprises est la méme que pour la premiére
épreuve.

Les &tudiants ayant réussi les deux premiéres épreuves
deviennent admissibles au travail de session qui se décompose en 2
paliers successifs. Le premier de ces paliers porte sur les objec-
tifs. 4.1, 4.2, 4.3, 4.4, 4.5, 4.6, 4.7 et 4.8. Chaque équipe d'étu-
diants doit rencontrer le professeur a quatre reprises et Tui sou-
mettre, chaque fois, des documents correspondants @ 1'objectif de la
rencontre, la premiére rencontre portant sur les objectifs 4.1 et 4.2,
la seconde sur 1'objectif 4.3, la troisiéme sur 1'objectif 4.4 et 4.5
et la quatriéme sur les objectifs 4.6, 4.7 et 4.8. L'absence de
1'équipe & un rendez-vous ou le fait de n'avoir pas de documents a
présenter lors du rendez-vous, ou le fait de ne pas avoir pris en
conpte les remarques du professeur (objectifs 4.6, 4.7 et 4.8) en-
traine 1'échec au palier. La note du palier est de 65%. Les équipes
qui ont réussi le palier sont autorisées a poursuivre le travail de
session alors que celles qui &chouent le palier ne le sont pas; leurs
membres restent bloqués & 50%. Notez bien que Te professeur se
réserve la possibilité d'attribuer des notes individuelles aux membres
d'une équipe; s'il apparait qu'un(e) étudiant(e) ne participe pas au
travail de son équipe, il (elle) peut échouer au palier alors que le
reste de 1'équipe le réussit.
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La portion réservée 3 la présentation du texte final (objec-
tif 4.6) implique un critére de réussite de 3/4 (4 critdres soit 4.1,
4.2, 4.4 et la qualité du francais). Notez bien que le travail (1)
doit 8tre dactylographié & double interligne ou il se verra refusé,
(2) doit @tre remis & la date prévue, soit au cours précédant la
présentation en classe, ou il ne sera pas corrigé et le palier sera
donc é&choué, (3) doit 8tre é&crit correctement, puisqu'il s'agit d'un
des 4 critéres de correction (4) ne doit 8tre en aucun cas un plagiat
ce qui entratne automatiquement la note de 0 c'est-3d-dire 1'é&chec au
palier. Comme c'est le cas pour les examens vous aurez 1‘'occasion de
faire des exercices sur le théme choisi afin de vous aider & préparer
votre exposé. -

Le deuxiéme palier du travail porte sur les objectifs 4.9 et
4.10. Seuls les é&tudiant(e)s ayant réussi les paliers précédents y
sont admissibles. I1 n'y a pas de note du palier, 1'évaluation &tant
traditionnelle et pouvant donner une note de 0 3@ 20 qui s'ajoute a la
valeur du palier précédent (65%). C'est le groupe classe qui évalue
1'atteinte des objectifs par 1'équipe & 1'aide de la grille d'évalua-
tion suivante:

CRITERES POINTS
* pertinence des interventions des animateurs Ooulou2ou3l3oudoubd
* &coute attentive des animateurs aux réactions Ooulou?2ou3l3loudédoubd
des participants
* habilité 3@ susciter les interventions des Ooulou2ou3oudoub
participants
* choix des thémes de discussion Ooulou?2ou3loudoubd
* qualité générale de la présentation OoulouZ2ouloudoub

A la suite de la présentation d'une équipe, chaque étudiant
du groupe classe attribue, par écrit, des points & 1'équipe en fonc-
tion de la grille. Les notes extrémes (0 et 5) ne peuvent &tre
attribuées que si elles sont accompagnées d'une justification é&crite.
La moyenne est calculée; sa valeur est ajoutée au 65% du palier
précédent pour un total possible de 85%.

Enfin, & la fin de la session, il y a une derniére é&preuve
qui consiste en un examen objectif en deux parties: une partie A,
d'une valeur de 5% et portant uniquement sur le but 3, et une partie
B, d'une valeur de 10% mais portant sur les buts 1, 2 et 3. Le
critére de réussite est de 9/10 pour 1a partie A et de 10/10 pour la
partie B. La partie A comporte 10 questions alors que la partie B en
comporte 20 ce qui signifie qu'il faut 9 bonnes ré&ponses ou plus pour
réussir la partie A et avoir 1a note du palier (+5%) et qu'il faut 20
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bonnes réponses pour réussir la partie B et avoir la note du palier
(+10%). Les 10 questions de la partie A de 1'examen proviendront du
groupe des questions distribuées par les &tudiants lors de leur
présentation. Toutefois, le professeur se réserve le droit de modi-
fier 1a formulation des questions sans, néanmoins, changer 1'esprit de
la question. Tou(te)s les &tudiant(e)s ayant réussi les deux premié-
res épreuves ont le droit de se présenter 3 cet examen. Il n'y a pas
de reprise. Malgré tout, comme c'est le cas pour les autres examens
vous avez le loisir de vous exercer avant de passer 1'examen final.

Avant de nous résumer, souvenons-nous que 1'évaluation par
réussite-&chec 3 paliers permet un nombre illimité de reprises
d'examen. Ainsi, 1'étudiant n'ayant pas atteint le critére de
passation @ un premier essai, peut reprendre 1'examen le nombre de
fois nécessaire & la réussite (un d&lai minimum de 3 jours entre 2
passations d'examen pour un m8me but est exigé).

Grice & cette méthode, 1'é&tudiant sérieux (qui &tudie Tes textes
proposés, qui participe au cours, qui utilise les exercices) a la
quasi certitude de réussir le cours. Toutefois, 1a note de chacun des
paliers est conditionnelle 4 la réussite des paliers inférieurs.
Ainsi, 1'étudiant se doit de réussir chacun des paliers et ne pourra
pas, par exemple, bé&néficier de la note de la présentation s'il n'a

pas; réussi les deux premiers examens,

De plus, i1 faut se rappeler que les notes ne s'additionnent pas
comme dans 1'&valuation classique, sauf, ici, en ce qui concerne la
présentation en classe du travail de session. En ce sens, vous devez
considérer le texte explicatif d'accompagnement comme faisant partie
de votre plan de cours.
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PALIER

En définitive, voici le synopsis des &tapes & franchir:

EXIGENCES Nb de question

Examen #1, objectif, nombre de 40
reprises illimitées.

Examen #2, objectif, nombre de 20
reprises illimitées.

Rencontres avec le professeur.

Rencontre #1 (médiagraphie,

_ résumer par &crit).

Rencontre #2 (plan général de
la présentation et de 1'ani-
mation).

Rencontre #3 (position critique)

Rencontre #4 (remise du texte
final, plan détaillé de la pré-
sentation et de 1'animation,
série de 10 questions, lecture
obligatoire)

Travail écrit

(médiagraphie, résumé, position
critique, qualité du francais.

Présentation en classe, note ajoutée

Examen #3, objectif

portant sur le but 3, pas de 10
reprise
portant sur les buts 1, 2, 3,. 20

pas de reprise
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8/10 30
9/10 50
_ 65
_ 85
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VOIE D'EXCLUSION

La m&thode d'é&valuation REUSSITE-ECHEC 3 palier, présente
plusieurs avantages pour 1'étudiant. En effet, celui-ci peut &tre
plus actif dans la détermination de sa note finale, savoir tréds tot
dans la session s'il réussira ou non le cours, &liminer les &checs du
dossier académique, s'ajuster & la vitesse d'apprentissage de 1'étu-
diant, donne droit aux reprises, etc. Par contre, 1'&tudiant qui ne
réussit pas a atteindre le critére de passation se retrouve face 3 une
situation d'&chec au cours. Toutefois, il peut dé&sirer utiliser
1'alternative. 11 existe effectivement une voie d'exclusion de la
méthode d'é&valuation réussite-&chec a paliers. Cette voie d'exclusion
permet de retrouver une modalité d'&valuation traditionnelle.

Qu'est-ce que 1a méthode traditionnelle?

Vous connaissez trés bien la méthode traditionnelle. En effet,
il s'agit de 1a méthode généralement sélectionnée afin d'évaluer votre

performance & un cours. Ainsi, le professeur présente a 1'é&tudiant un

certain nombre d'épreuves (examen, travaux é&crits, etc.) puis i1l
additionne les notes obtenues @ chacune de ces &preuves.

Dans notre cas, la valeur de chacune des é&preuves sera la
suivante.

PALIER 1 25%
PALIER 2 ' 25%
PALIER 3 3 Rencontres 5%
Travail 10%
25%
4 Présentation 10%
PALIER 5 25%
TOTAL 100%

Dans quelle condition puis-je 1'utiliser?

La voie d'exclusion peut &tre empruntée seulement si 1'étudiant
n'a pas atteint la note de passation & 1'un des deux premiers examen.
Par ailleurs, la voie d'exclusion est disponible seulement lors de la
derniére semaine de la session.

Influence sur ma note.

Puisqu'il s'agit de la méthode traditionnelle 1les notes
_s'additionnent et représentent une fraction du total.

Par exemple, par la mé&thode d'évaluation réussite-échec par
paliers 32 bonnes réponses au premier examen permet 1'atteinte du
critére de passation., L'&tudiant se voit donc octroyer la note du
palier soit 30.

=10~
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149.

Voyons ce que donne cette performance avec la méthode
traditionnelle. La valeur du premier examen &tant de 25%, 32 bonnes
réponses sur 40 questions &quivaut & 20/25. A la fin de la session le
cumul de chacune des performances de 1'&tudiant donne la note finale.
Comme i1 s'agit de 1a méthode traditionnelle, la possibilité de faire
des reprises est évidemment retirée.

CALENDRIER
SEMAINE CONTENU
1 Présentation du plan de cours et de la
méthode d'évaluation
2 Organisation des équipes; but 1
3 But 1
4 But 1 Début des rencontres
avec le professeur;
5 But 2 palier 3
6 But 2
7 But 2
8 But 3
9, 10, 11
12, 13 et 14 But 3 et palier 4 et 5 par équipe
15 Palier 5 (examen en deux parties).
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OBJECTIFS

Ce cours a des objectifs pédagogiques et des objectifs académi-
ques. Au terme de ce cours, l'étudiant(e) devra avoir assimilé
les notions de base de la philosophie politique contemporaine et
étre en mesure de projeter sur la société dans laquelle il vit un
jugement critique articulé & partir de l'analyse d'une société
utopique.

L'acquisition des connaissances académiques se fera en trois
temps:

1) Acquisition des notions de base: 1les différentes sortes de
régimes politiques; les concepts de la philosophie politi-
que, Lecture et analyse critique du Prince de Nicolas
Machiavel.

2) Critique d'une société utopique: les conditions de possibi-
11té de 1l'utopie, les institutions utopiques. Lecture et
analyse critique de L'utopie de Thomas More.

3) Critique de la société contemporaine: 1la violence, le
totalitarisme. Lecture et analyse critique de 1984 de
George Orwell,

L'atteinte des objectifs pédagogiques se fera par la discussion
et la rédaction d'un travail de session individuel ou d'équipe.
Au terme de la session, 1l'étudiant devra faire la preuve, par son
travail de session, qu'il est désormais capable d'identifier les
principales valeurs et pratiques politiques, sociales et morales
de la société dans laquelle il vit, de les critiquer, dans un
texte bien articulé, en fonction de celles qui ont prévalu ou qui
prévalent encore dans des sociétés différentes de la sienne, et
d'en discuter aussi bien oralement que par écrit, en articulant
sa réflexion autour de notions et de théories politiques de base.
I1 sera ainsi en mesure, & partir de la conjoncture sociopoli~-
tique contemporaine, de conclure & la pertinence ou & la caducité
des valeurs d'aujourd'hui, en regard des problémes que vit
présentement 1l'humanité en général et la société québécoise en
particulier.
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CONTENU DU COURS

Le cours est divisé en trois parties:

1) Etude des notions de base de la philosophie politique;
2) Etude de sociétés idéales;
3) Etude comparative de notre société et de sociétés idéales.

Dans la premiére partie, nous parlerons des différentes théories
politiques et des modes de production: démocratie, oligarchie,
tyrannie, anarchie, timarchie, royauté, république, etc.;
esclavagisme, féodalisme, capitalisme, socialisme, communisme,
etc. Nous aborderons aussi des notions telles que: pouvoir
politique, raison d'Etat, morale politique, autorité, bien

" public, droit individuel, droit collectif, morale naturelle,

morale chrétienne, etc. La plupart de ces notions seront vues &
travers 1'étude du Prince de Machiavel.

Dans la seconde partie, nous aborderons 1l'analyse de sociétés
idéales: 1la République de Platon, l'utopie de Thomas More et le
Meilleur des mondes d'Aldous Huxley. L'Utopie de More retiendra
plus particuliérement notre attention. Nous en analyserons les
institutions et nous critiquerons les valeurs qui les sous-
tendent.

Dans la troisiéme partie du cours, nous tenterons d'articuler la
critique de la société contemporaine @ partir de 1984 de George
Orwell. Nous envisagerons notre société & partir des critiques
d'Orwell et des solutions proposées dans les diverses utopies
précédemment analysées; les aspects éthiques de la pratique
scientifique seront également abordés au cours de cette ré-
flexion.
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CALENDRIER DES RENCONTRES

l.

2-4

5

7-8

10

11-13
14

15

(*)

Introduction formelle. Présentation du plan de cours,
exigences, etc. Définition du plagiat.

Machiavel. Analyse du Prince (%)

ler examen, sur Le Prince: S5 questions, 30X de la note
finale.

Platon. Analyse de La République.

More. Analyse de L'Utopie.

Huxley. Analyse du Meilleur des mondes.

2iéme examen, sur toute la matiére étudiée en classe:
5 questions, 30Z de la note finale.

Orwell. Analyse de 1984,
Réflexion sur la société contemporaine.

Conclusions. Remise du travail de session par les
étudiants: 12 pages dactylographiées, 25% de la note
finale. Examen objectif: 15 questions objectives, 15%
de la note finale.

Chaque analyse d'ouvrage est précédée d'une courte biogra-
phie de 1'auteur, d'une présentation historique de son
oeuvre, et porte sur les idées, les concepts et les thémes
qui y sont développés. En outre, & partir de la 6e rencon-
tre, des liens sont établis entre chacune des oeuvres
étudiées.

N.B. La lecture du Prince par l'étudiant devra &tre achevée pour

la S5e rencontre, celle de L'Utopie pour la 10e rencontre, et
celle de 1984 pour la l4e rencontre. Un étudiant qui ne
fera pas réguliérement ses lectures sera dans 1'impossibi-
1ité de réussir le cours.

METHODOLOGIE

Le cours se déroulera sous la forme d'exposés magistraux (1:30

heure
étudi

) suivis d'une pause (20 minutes) et d'une discussion entre
ants, sous la direction du professeur.
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EVALUATION

. 1 examen sur Le Prince: 6 questions, 1 page max. de réponse
par question; 5 points par réponse; 30% de la note finale;
a8 la Se rencontre.

‘ 1 examen sur toute la matiére étudiée en classe avant la 10e
rencontre: 6 questions; 1 page max. de réponse par ques-
tion; 5 points par réponse; 30Z de la note finale; & la
10e rencontre.

. 1 travail de session portant sur l'examen d'un probléme
contemporain donnant l'occasion d'établir des liens entre
les diverses oeuvres étudiées en classe; 12 pages dactylo-
graphiées; peut &@tre fait en équipes de 2 étudiants; 25%
de 1la note finale; remis 3@ la 15e rencontre,

1 examen objectif: 15 questions objectives; 15% de la note
finale; & la 15e rencontre.

Exemples de sujets pour le travail de session:

Le droit au travall est-il un droit individuel ou un droit
collectif? La situation des travailleurs s'est—elle améliorée
depuis 1'Antiquité? La société actuelle vise-t-elle un idéal?
La situation de la femme est-elle meilleure dans notre société
que dans les sociétés utopiques? La pratique médicale doit-elle
suivre le droit individuel ou le droit collectif en matiére de
contraception, d'avortement, de fécondation in vitro, etc.? La

socioblologie est-elle une porte ouverte au totalitarisme scien--

tifique? Le pouvoir politique a-t-il pour fonction d'assurer le
bonheur de chaque individu ou de la collectivité? Quels sont les
moyens qu'il peut prendre pour y parvenir?

Remarques importantes:

Un examen ou un travail écrit 3 la mine de plomb sera refusé et
devra @€tre recopié, avec pénalité pour le retard encouru. 2
points seront retranchés par jour de retard dans la remise du
travail. Aucune absence ne sera tolérée aux examens, sauf la
maladie et sur présentation d'un billet du médecin; 1'absence 3
1l'examen entraine automatiquement la note 0 pour cet examen. Les
fautes d'orthographe et le manque de soin dans la présentation
des documents seront pénalisés pour 10% de la note allouée i
1l'examen ou au travail. L'utilisation de 1l'encre rouge, rose ou
verte est considérée comme un manque de soin: utilisez du bleu
ou du noir. Un travail plagié mérite la note 0, sans aucune
possibilité de reprise; utiliser correctement les passages tirés
de livres ou d'articles. Les examens et le travail de session
seront évalués sur 1'orthographe, 1le soin, la clarté et 1la
justesse des affirmations, la logique de leur développement,
1'utilisation adéquate des citations, l'originalité des conclu-
sions, la pertinence des arguments.
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1. Lectures obligatoires (*)

- MACHIAVEL, Nicolas, Le Prince, traduction et présentation de
Gérald Allard, Québec, Ed. du Griffon d'argile, 1984, coll.
«Philosophie», 207 p.. Prix: 7,858,

- MORE, Thomas, L'Utogie, introduction et notes de Marcelle
Bottigell~Tisserand, Paris, Editions sociales, 1976, 207 p..
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- ORWELL, George, 1984, traduction d'Amélie Audiberti, Paris,
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2. Lectures suggérées

PLATON, La République, traduction, introduction et notes par
Robert Baccou, Paris, Garnier-Flammarion, 1966, coll. ¢GF» no.
90, 510 p.

HUXLEY, Aldous, Le Meilleur des mondes, traduction de Jules
Castier, Paris, Plon, 1970, coll. «Le 1livre de pocher no.

Recueil de textes de Jacques G. Ruelland, #10167, comprenant: (%)

- «A propos de Thomas More. Aimeriez-vous vivre dans 1'Utopie
de Thomas More?». La petite revue de philosophie, vol. 1,
no 1 (automne 1979), pp. 139-144,

- tMachiavel est-il machiavélique?», La petite revue de
philosophie, vol. 4, no 1 (automne 1982), pp. 53-75.

- ¢Introduction 3 la sociobiologier», La petite revue de
philosophie, vol. 5, no 1 (automne 1983), pp. 59-82.

- ¢Introduction a8 la lecture de George Orwell», La petite
revue de philosophie, vol. 6, no 1 (automne 1984), pp.
61-90 .
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BUT GENERAL:

En trés grande partie, ce cours doit etre votre cours, c'est
a2 dire qu'il doit vous permettre d'échanger, de mieux comprendre votre
perception et celle de 1l'autre dans le domaine de la sexualité.

s {9 OBJECTIFS DU COURS

L'objectif principal du cours en est donc un de développe-
ment personnel. Cependant, certaines notions objectives devront E&tre
acquises, car de premiére importance pour une bonne compréhension.
Par exemple, il n'y a pas si longtemps, - et certaines tribus de
Mélanésie ou de Nouvelle-Guinée 1'ignorent encore, - on ne faisait pas
de relation entre coit et procréation. Au moins, vous avez déji - je
l'espére - , une connaissance de base. Mais cette connaissance peut
tre insuffisante ou erronnée (les amis ou les chums ne véhiculent pas
toujours des informations vraies). Voici les objectifs visés dans le
cadre du cours.

1.1 Anatomie et physiologie sommaires des appareils reproduc-
teurs males et femelles.

1.2 Les changements physiologiques et psychologiques a 1la
puberté.

1.3 Les moyens de contraception, leur efficacité et les effets
secondaires s'il y a lieu. OU et corment se les procurer.

1.4 La sexualité: ensemble de comportements explicables unique-
ment par la biologie et 1'endocrinologie (c'est-a-dire 1le
role des hormones) ou importance du facteur psychologique
dans leur expression.

1.5 Amour et sexualité.

1.6 Stéréotypes et valeurs véhiculées par la famille, par les
groupes d'appartenance et par la société.

1.7 Ouvert a vos problémes plus spécifiques (cf. les méthodes
d'enseignement) .

2. LES METHODES D'ENSEIGNEMENT

Tel qu'énoncé dans les objectifs, ce cours a pour but ultime
de répondre aux questions que vous vous posez. Il est donc de pre-
miére importance que vous les exprimiez, directement ou non.

Films, vidéos, discussions de groupe, exposés, la boite a
questions et opinions, sont autant de fagons pour arriver & vous
exprimer ou pour vous fournir des sujets de discussion.
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2.1 La bolte @ questions: A chacun des cours, vous pouvez
déposer vos questions ou vos suggestions dans une boite

-

réservée a cet effet,

2.2 Quelques films ou vidéos vous seront montrés, soit pendant
le cours, soit pendant les exposés.

2.3 Au moins au début, vous aurez & me supporter lorsque je
passerai des notions hormono-anatomo~neuro-psycho-physio-
logiques (etc., etc.,). Mais 1l'aide de maquettes (eh oui!)
et de vidéos rendront ces périodes moins difficiles.

2.4 Les discussions de groupe sont la base méme du cours.
POUR CETTE RAISON, LA PRESENCE AUX COURS EST OBLIGATOIRE.
2.5 Enfin, vous aurez tous la chance (gentil n'est-ce pas) de

faire un exposé en groupe concernant un des sujets proposés
au premier cours.

3. MODE D'EVALUATION

3.1 Trois examens objectifs

4: semaine de cours 25 points
7e semaine de cours 25 points
157 semaine de cours 25 points

Toutefois, vous devez savoir que vous avez le privilége de
vous pratiquer avant de passer 1'examen. En effet, le matériel
nécessaire & ces pratiques sera mis 3 votre disposition selon les
différentes modalités définies en classe.

3.2 Un exposé (25 points)

Vous @tes obligés de faire un exposé par groupe de trois

étudiants 3 partir de la huitiBme semaine jusqu'd la quatorziéme
inclusivenent.

Chaque groupe devra me rencontrer au moins 4 fois avant
l'exposé. Ces 4 rencontres comptent chacune pour 1.25 points.

Total 5 points

Un travail écrit, dactylographié, double interligne de 10 3
15 pages concernant le conteru de 1l'exposé et les questions accompa-
gnées de leurs réponses doit m'@tre remis le jour de la présentation.

I1 est 3 noter que 1'évaluation de 1l'exposé oral se fera en

classe par les étudiants suivant une grille de critéres fournie au
préalable.
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La note est commune & tous les membres du groupe.

Travail 10 points
Exposé oral 10 points

Pour respecter une décision départementale, 2 points sont
alloués & 1'orthographe.

Le professeur se réserve le droit de changer la note d'un
membre d'un groupe ou d'un groupe complet en expliquant sa décision.

REMARQUE: L'EXPOSE ORAL ETANT OBLIGATOIRE, TOUTE ABSENCE ENTRAINE

AUTOMATIQUEMENT LA NOTE O.

3.3 11 est IMPERATIF d'assister aux cours. En effet la quatrié-
me absence entraine 1'échec du cours.

IL N'Y A NI REPRISE NI RECUPERATION D'EXAMEN.,

Tout cas particulier doit &tre soumis au coordonnateur du
département avec les piléces justificatives.

4.  MEDIAGRAPHIE

Un manuel obligatoire:

KATCHADOURIAN, H.A., Lunde D.T. et Trotter R., La sexualité

humaine™, Montréal, HRW, 1982, 440 pages.
D'autres livres vous seront donnés en référence lors des

cours ou des exposés. D'ailleurs, votre manuel est trés riche en
références.

BONNE SESSION!

Sylvain Proulx
Local D-2424
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168.

QUESTIONNAIRE D' EVALUAT ION

Présentation

Dans le but d’évaluer votre attitude géndrale face 3 ce cours, nous vous sousettons le questionnaire suivant. Nous vous
invitons & y répondre avec sérieux et attention en étant assuré(e) que vos réponses demeureront confidentielles.

La FICHE-REPONSES est ANONYME.

fierci de ta participation.

Directives

1. Utiliser un crayon 3 mine foncée pour inscrire vos réponses sur la carte-réponses.
2. Ne pas Jépasser les limites de chaque case-réponses.

3. NE PAS ECRIRE SUR CE QUESTIONNAIRE.

4. Lorsque vous aurez terminé, resettre ce questionnaire et la carte-réponses au professeur.

Merci de ta collaboration.



A. KENSEIGMEMENTS GENERAUX

Cette partie du questionnaire recueille des renseignements généraux sur ce cours.
Utiliser la partie & d’identificaticn de la carte-réponses pour répondre 3 ces questions.
Noircissez 13 case (]| correspondant au choix de votre réponse.

1. Kkendement: de figon ipproximative, quelle est 1a moyenne de votre rendement dans ce cours depuis
le début de la sessien?

1. Koins de 60%

2. Entre 60 et 64%

3. Entre 65 et 69%

4. Entre 70 et 743

S. Entre 73 et 79%

b. Enire 90 et 84X

7. 85% et plus

8. Incapable de préciser.

2. Pensez-vous apprendre ov avoir appris besucoup dans ce cours.

1. Extréaesent peu
2. Trés peu

3. Peu

4. Plus ou mo1ns
S. Passablement

o. Beaucoup

7. Enorateent.

3. Eace 3 ce cours, vous Btes:

1. Extréaement insatisfait
2. Irds insatisfait

3. Plutot insatisfait

4. Plutot satisfait

5. Irds satisfait

6. Extrésement satisfait,

Colonne
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QUEST IONNAIRE

170.

Les questions 1 & 24 de 1a partie B du questicnnaire visent 3 sesurer votre opinion sur plusieurs aspacts de ce
cours. Pour répondre & chaque question, vous noircisses sur ia carte-réponses un seul chiffre de 1’échelle 1 23 4

3. (e choix correspond 3 votre degré d’accord ou de désaccord sur un point partaculier du cours.

le chiffre 1 : signifie que vous ates TOUT & FAIT EN DESACCORD.
le chiffre 2 : siqnifie que vous 3tes EN DESACCORD.

le chiffre 3 ¢ signifie que vous @tes PLUS OU dOINS D’ACCORD.
le chiffre 4 : signifie que vous &tes D’ACCORD.

le chiffre S : signifie que vous Btes TOUT A FAIT D’ACCORD.

1.

b

3.
4,
= 9
36.
= 7.
8.

- 9.

~\',,10

(Indiquez votre choix sur la carte-reponse)

Le contenu du cours est substantiel.

Le cours est structuré, charpenté (il y a un plan détaillé).

La charge totale de travail exigée par ce cours est acceptable,

Le cours donne le qoit d’approfondir par sci-sdse la discipline.

Lz aéthode utilisée indique clairement § 1’'étudiant ses succés et ses progrés.,

La séthode utilisée perset de suivre la progression de chaque étudiant,

Dsns les controles et examens, les questions couvrent les aspects importants du cours.

Le cours est organisé de fagon 3 sculigrer les points importants.

Le cours est organisé de telle sorte que !'on pergoit bien les habiletés qu‘il vise 3 faire
acquérir,

. Le travail des étudiants est planifié et organisé grdce 4 13 méthade utilisée.

11. La fréquence des controles (examens et travaux) est acceptadle.

> 2
= 12

. Le cours est organisé pour aider les étudiants qui ont plus de difficulté 3 suavre.

13. Il y a un équilibre dans le contenu 3 apprendre pour chacun des conirdles.

~';-,N

. La matidre est répartie & travers 1a session en tenant compte des nivesux de difficulté.

13. Il y a correspondance entre la satibre annoncée et ce qui nous 3 été enseigné,
16. Les objectifs de ce cours ont éié définis de fagon claire.

18. Le mode d‘évaluation utilisé dans ce cours me satisfait.

=~
> 17. Dans 1‘enseable, 1'approche pédagogique utilisée 3 1‘intérieur du cours est intéressante.
¥
hi)

19. Le mode d’évaluation utilisé dans ce cours permet aux étudiants d’identifier les erreurs faites

dans les travaux et les examens.

20. Les contrales ou examens couvrent bien les aspects les plus importants du cours.
21. Les examens et les travaux correspondent bien aux buts du cours.

22, L’étudiant connalt & 1/avance les critéres sur lesquels se base la correction des travaux et

exasens.

23, Le cours 8’3 beaucoup 3idé 3 me prendre en charge.
~» 24, Le cours nous 3 aidés 3 aséliorer notre fagen de travailler.

- b4
1 234
1 234
1 234
1 234
1 23 4
1 234
1234
1 23 4
1 234
1 234
1 21314
1 234
1234
1234
1 23 4
1 234
1 23 4
1 234
1 23 4
1 23 4
1 23 4
1234
1 23 4
1 234
RESERVE

TN enLh enLn At on +

MU LIl ot n

(2 L

[ 3]

ne rien &crire

ici.





