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| INTRODUCTION
1. Contexte du projet de recherche

La société québécoise vit depuls quelques années une mutation profonde due en partie a son
ouverture sur le monde extérieur. Le visage de Montréal a changé et s'est coloré au contact de
I'immigration. Les quatre-cinquiémes des 527 135 immigrants québécois recensés en 1986 par
Statistiques Canada se concentrent en effet dans la métropole. On compte parmi cette population
nouvellement intégrée un peu plus de 10 B d'immigrants originaires du Sud-est asiatique.

Cette révolution soctale a son corollaire au niveau éducatif. La clientéle allophone _ c'est-
3-dire de langue maternelle autre que le francals ou |'anglals _ est trés élevée, stteignant dans certains
colléges, dont celui de St-laurent, jusqu'a 40 ® de la clientdle. L'intégration socfale et culturelle des
étudiants d'origine étrangére préoccupe de plus en plus 'ensemble des colléges, mais les moyens pour y
parvenir ne sont pas simples, car 11 faut éviter les écueils de 1'assimilation et de la ghettoisation. Tous
semblent cependant s'accorder pour penser que 1'adaptation linguistique! est une des clés de volte du
processus global d'insertion. A ce niveau, i1 y & actuellement dens le réseau collégial francophone une
volonté de rattraper le retard pris sur les colléges anglophones ol 1'enseignement du frangais langue
seconde est organisé depuis plus longtemps2.

Au collége de Maisonneuve, les étudiants originaires' du Sud-est asiatique sont au nombre
d'une centaine et forment la plus grande partie de 1a clientdle allophone. I1s ont des difficultés sérieuses
au niveau du rendement scolaire puisque, d'aprés une enquéte maison datant de 1986, 408 d'entre eux
échouent ou abandonnent leurs cours de francais et de philosophie. Un Service individualisé de francais
écrit (SIFE) fonctionne depuis quelques années au Collége, mais fl a d'abord été congu pour aider les
étudiants francophones qui ont de graves difficultés en francais écrit. Or, la demands chez les
allophones, 1a plupart d'origine asiatique, est trés forte puisqu'en 1984-85, ils constituaient environ
25% des étudiants inscrits au SIFES:

1. Voir & ce propos Pierre-Yves Simard, Les cégeps et les co autés olles, £t
question, Rapport de recherche, Bureau des études canadiennes Association des colléges
communautaires du Canada, mai 1985.
2 Cet état de faits est unalysé par Ariane Archambault et Jean-Claude Corbeil dans

: OMe ; gue seconde. aux adultes, Rapport de recherche effectué pour le
Conseil de la langue francuise. 1982 Les auteurs du rapport signalent d'ailleurs en p.80 le
manque de recherches sur 1e matériel pédagogique pour 1'ensgignement du francais langue seconde.
3. Selon les chiffres cités par Louise Desjardins dans Les handicapés de 1'écriture, Rapport
d'une recherche effectués en 1984-8S au collége de Maisonneuve.




Le Sous-comité des allophones mandaté par la Commission pédagogique du Collége pour
examiner les besoins des étudiants allophones et favoriser leur intégration recommandait en mai 1986,
selon les désirs exprimés par la clientéle asiatique sondés, la mise sur pied d'ateliers de franqais écrit
et oral. C'est dans ce contexte qu'est nés cette recherche PAREA, dont 16 premier volst, en 1986-87, a
porté sur 1'apprentissage du francais écrit chez les Asiatiques et le second volet, en 1987-88, sur
1'enseignement du francais aux Asiatiques.

2. Objectifs de la recherche

Il s'est donc agi, dans le cadre de cette recherche, d'anslyser de fagon concréte, les
difficultés linguistiques des étudiants d'origine asiatique en adaptant le service d'aide individualisé aux
besoins des Asiatiques et en expérimentant des formules d'ateliers pour 1'oral et 1'écrit. C'est donc un
travail ponctuel de deux ans auprés d'une clientdle asiatique4 dont rend compte le présent rapport.
Précisons que la premisre année fut consacrée davantage & 1'expérimentation comme telle (animation
d'une trentaine de rencontres individuelles hebdomadaires et mise sur pied de quatre ateliers de
francals langue seconde) et axée sur 1'apprenant, alors que la seconds, axée sur 1'enseignant, a été
consacrée au dépouillement systématique des données et au développement du matériel pédagogique
comme tel.

L'11lusion méthodologique

Au départ, j'avais comme intention d'élaborer une métiade d'enseignement du frangais aux
Asiatiques. Cette entreprise titanesque fut, en cours de recherche, remenée & de plus modestes
proportions. C'est plutbt une goorache qui sera présentée dens le cadre de ce rapport, ainsi que du
matériel d'appoint destiné & 8tre intégré 3 la pratique pédagogique de 1'enseignant ou aux services

d'aide® des colldges. Cette solution m'apparait répondre de fagon plus réaliste aux besoins et
contraintes du réseau collégial. En effet, un ensemble pédagogique cohérent nommé méthadk , rendrait a
la fois compte d'un contenu (choix des éléments), d'une progression (ordre des éléments) et de procédés
pédagogiques. Or, la fréquentation d'enseignants en francais langue seconde dans diverses institutions
collégiales m'a fait percevoir le danger de ficeler le tout en un monolithe rigide, car une méthode
élaborée & partir des caractéristiques d'une clientdle spécifique peut difficilement étre adaptable et
convenir aux intéréts d'une clientéle plus large.

4. A 'automne 1986, §'ai effectué une étude comparative des difficultés en frangais écrit entre
étudiants francophones, asiatiques et al lophones d'autres origines. Les résultats de cette étude
figurent dans Appre! 808 ancais é 02 les Asiatiques, Rapport de recherche PAREA
1987.

S. D'apreés un sondage téléphonique que j'ai effectué & 1'automne 87, les divers services d'aide en
frangais semblent assez démunis au niveau des documents adaptés & une clientdle autre que
francophone.




C'est sans doute d'ailleurs la notion méme de méthade qu'il faut remettre en question,
puisque I'histoire de la didactique des langues est faite de la succession et de 1'échec partiel de méthodes
trop dirigistes qui ont pour la plupart entre autres le défaut d'éliminer les variations linguistiques, qui
constituent le “sel de la langue”, c'est-a-dire son cité vivant.

Ce rapport se veut donc, plus humblement, une banque de ressources pédegogiques. On y
trouvera tout d'abord un exposé succinct des fondements théoriques qui m'ont amenée a adopter les
principes généraux de 1'approche communicative et de 1'individuslisation de 1'enseignement dans mon
expérimentation aupras de la clientdle des étudiants asfatiques. Sulvront ensuite un compte rendu des
faits saillants de ma recherche ( méthodologie utilisée et analyse des données recueillies) puis quelques
suggestions au niveau des modalités d'évaluation et de 1'animation des ateliers. La dernidre partie du
rapport contient tout 1e matériel d'appoint, soit une grille de correction pour Asiatiques, un recusil
d'activités & intégrer & 1'enseignement du francais langue seconde en ateliers ou en cours et enfin,des
documents grammaticaux fabriqués a partir des difficultes spécifiques des Asiatiques.



1| DEVELOPPEMENT

1. Fondements théoriques du projet de recherche

1.1 Evolution de 1o didactique des langues

11 est sans doute utile ici de faire un rappel du trajet suivi par la didactique des langues
pour comprendre le tableau de fond sur lequel s'érige toute recherche actuelle en enseignement des
langues. C'est pendant les trente derniéres années quont eu lieu les changements de perspective
majeurs tant au niveau de la conception de 1'apprentissage qu'au niveau du modele linguistique.
Jusqu'au XX@ sidcle, régne 1'approche dite traditionnelle, fondée sur la possibiblité et la nécessité
d'établir un systéme d'équivalence entre langue maternelle et langue seconde. Les outils de travail
utilisés pour les exercices de traduction de textes de grands auteurs et d'application des régles sont le
dictionnaire bilingue et le manuel de grammaire. A la fin du XIX® siécle, la pratique pédagogique se
modernise et se met au golt du jour. On passe & 1'approche directe: le professeur devient le pivot de
I'enseignement. Le contenu linguistique enseigné se rapproche de la réalité et 1'enseignement passe par
des exercices de nomination et de description variés. La pretique du simili~dialogue s'instaure: le
professeur questionne, 1'étudiant répond.

On est cependant encore trés loin d'une méthodologie scientifique. |1 faudra attendre les
années cinquante et soixante pour que se fasse sentir en didactique des langues 1'influence conjuguée de
deux champs théoriques en effervescence depuis quelques décennies déja, soit le structuralisme en
linguistique et le behaviorisme en psychologie. La pédegogie des langues se construit donc & partir de 13
sur un moddle théorique trés fort: on entre dans I'dre des méthodes structurales. Le contenu
linguistique de la langue & apprendre est découpé en structures lexicales et grammaticales présentées
globalement & 1'apprenant qui, & force d'exercices mécaniques de manipulation des structures
(substitution d'un élément grammatical ou lexical par un sutre, transformation de l'ordre des
éléments, etc.) en vient & développer des mécanismes d'automatismes verbaux. 11 va sans dire que la
méthode est alors au centre de 1'enseignement et qu'enseignants et étudiants y sont soumis. Qu'il s'agisse
de la méthode audio-orale , avec comme outils le magnétophone, le laboratoire de langues, le livre
du maitre et de 1'éléve, de la médthode audio-visuelle , avec comme support le projecteur, le
magnétophone et le livre du maitre ou de la méthodke structuro-globale , fondée principalement
sur des exercices structuraux écrits et oraux inspirés du moddle de la grammaire @énérative
transformationnelle, toutes ces méthodes proches parents découlent d'une méme conception de la langue
et de I'apprentissage. La langue est congue comme un ensemble parfaitement démontable de patterns
élémentaires, c'est-a-dire de micro-éléments s'enchainant logiquement, dont on acquiert la maitrise
selon un processus plus ou moins mécanique d'apprentissage.



Cette toute-puissance de 1a pédagogie scientifique sera remise en cause dans les années
soixante-dix avec 1'influence de la psycholinguistique, de la sociolinguistique et des théories
linguistiques de 1'énonciation. La langue n'est plus alors pergue comme un ensemble de structures
gammaticales, mais comme un outil de communication. L'approche communicative est nés.

1.2 Approche communicative

On remet donc actuellement en question un enseignement de 1a langue axé uniquement sur le
code plutdt que sur la communication, sur le savoir plutdt que sur le savoir-faire. La pédagogie
communicative tache en fait de donner des outils a 1'étudiant sans négliger le mode d'emploi de ceux-ci,
“la connaissance d'une langue étant une condition ~épessaire mails non su/fisente pour savoir
communiquer“6. Quelques mots-clés peuvent donner un apercu des concepts sur lesquels repose cette
approche. Retenons ceux de communication , de compétence et d' authenticité des dbcuments utilisés.

S1 e terme de cammunication est au coeur de 1'approche, c'est que 1a langue n'y est plus
isolée en tant que systdme mais considérée en tant que pratique sociale. On téchera alors en classe de
faire varier le plus possible les intentions de communication, le contexte et le canal, de tenir compte
aussi des éléments non verbaux de la communication (kinésique, proxémique, etc.), d'intégrer donc les
régles socioculturelles et psychologiques aux régles linguistiques afin d'assurer 1'efficacité de
I'échange, qui représente la campeitence 7 du locuteur. Cette notion de competance regroupe donc &
la fots la compétence de communication et la compétence linguistique au sens strict. Si on sait en effet
que la compétence linguistique s'acquiert en théorie par 1'apprentissage du code grammatical, i1 n'est
pas évident qu'fl y ait transfert des compétences de communication d'une langue maternelle & une langue
étrangére, car il n'y a pas adéquation au niveau des codes sociaux des diverses cultures.

Le matériel pédagogique utilisé dans une telle optique sera donc varié et, dens la mesure du
possible, 1'enseignant utilisera des abcuments suthentigues.'Per document authentique, 11 faut
entendre tout document, sonore et écrit, qui n'a pas été congu expressément pour la classe ou pour
1'étude de la langue, mats pour répondre & une fonction de communication, d'information ou d'expression
linguistique réelle. Un extrait de conversation enregistré, un article de journal, une page de Balzac, un

communiqué de presse, un tract politique (...) sont des documents authentiques."d

6. Propos tenus par Claude Germain dans sa conférence & 1'Association québécoise des enssignants
et enseignantes de frangais langue seconde en avril 1981,

7. Sophie Moirand, dans son ouvrage Enseigne » 5
remarquer trés justement que 1'on ne doit pas essayer de déﬂnir la notion de mpé(m en
communication en fonction du couple compeéitence/perfarmance au sens de Chomsky 1965, car 11
ne serait pas nécessaire de distinguer une connaissance idéalisée d'une langue ( campedtance au
sens chomskyen) & cfté de son utilisation actualisée ( par/armance au sens chomskyen).

8. R. Galisson, D. Coste, Dictionnaire de didactigue des langues, Hachette, 1976.




Le recours & des documents authentiques est intéressant car, selon le document et les
paramétres de la situstion de communication, la langue utilisée présente des variations; 1'étudient est
ainsi sensibilisé aux divers registres utilisés dans une langue. De plus, c'est une facon d'amener les
étudiants & se pencher sur la spécifité culturelle québécoiss.

Il faut cependant préciser que I'utilisation de documents authentiques ne débouche pas
nécessairement sur des activités authentiques comme telles. On peut en effet penser que le terme
authenticité a subi, dans le cadre de la théorie sur 1'approche communicative, quelques distorsions qui
1'éloignent de son sens étymologique original. Une conversation enregistrée et sur laquelle on propose
un type d'activité en classe ne répond certainement plus aux mémes fonctions de communication
qu'originalement...En fait, des taches artificielles effectuées en classe par des étudiants (qu'il s'agisse
de jeux de rdle, de simulations, d'exercices de repérage, de recomposition, d'exercices lacunaires, stc.)
sont qualifiées d'authentiques simplement parce qu'elles s'appuient sur les diverses stratégies
communicatives des intervenants (parvenir & transformer une situstion donnée, convaincre,
désapprouver, etc.) et visent donc & développer une compétence de communication réslle. Les termes
dcuments et activités réelistes , tel que proposé par quelques auteurs, conviennent sans doute mieux-4
la réalité.

1.3 Individualisation de 1'enseignement

Parallélement & cette pédagogie de 1a communication, se développe de plus en plus en milisu
scolaire une individualisation de 1'enseignement, une formule souple, éloignée elle aussi du dogmatisme
éclairé de naguére, et qui rejoint certains objectifs de 1'approche communicative, surtout en ce qui a
trait & la prise en compte de la diversité des motivations et des besoins réels de 1'étudiant et au respect
du rythme d'apprentissage propre & chacun. C'est donc du méme courant pédegogique que découlent
I'approche communicative et 1'individualisation de 1'enseignement, dont certains diront qu'elle
représente " 1e changement (de perspective) le plus radical et le plus salutaire qui ait jamais eu lieu
dans I'histoire de la discipline de I'enseignement des langues"9.

L'aide individualisée apparait en effet riche de promesses aux didacticiens des langues,
surtout & cause du type de rapport privilégié qu'elle instaure entre enseignant et étudiant, qui semble
propice & un apprentissage adapté aux besoins propres de I'étudiant. En effet, 1'aide individualisée prend
en compte non seulement les besoins objectifs de 1'étudiant (1a maitrise de la langus), mais elle semble
aussi combler, dans une certaine mesure, ses besoins subjectifs, c'est-4-dire d'ordre affectif et
psychologique.L ‘étudiant d'origine étrangare se sent en effet souvent is0lé, différent et mal & 1'aise dans
s8s rapports avec les autres étudiants. La relation individuelle entre enseignant et étudiant peut

9. Robert A. Papen, £ ‘Individualisation db ] enseignement dés langues secondks: 10 ans
d'exper lénce amér fcaine , Bulletin de I'ACLA, mai 1980, p.15.



permettre & ce dernier d'acquérir une certaine assurance tant au niveau linguistique qu'au niveau de son
aptitude & communiquer avec des interlocutsurs issus d'un univers culturel autre. C'est donc toute une
philosophie de 1'éducation qui se dessine ici, car “une saine pédagogie se devrait de tenir compte non
seulement des besoins d'ordre institutionnel, mais également des besoins et des aspirations de 1'individu
en tant qu'individu."10 Ce qui ne veut pas dire que les besoins d'ordre ponctuel de 1'étudiant soient
négligés, loin de 14...

L'aide individuelle, en effet, est en outre celle qui semble la plus apte & éclairer 1'enseignant
sur ce qu'il est convenu d'appeler |' /nter/angue des étudients, c'est-a-dire la compétence linguistique
de celui qui ne maitrise pas la langue cible, mais qui s'est créé un ensemble inconscient relativement
systématique de régles. C'est donc sur les automatismes fautifs de chacun qu'une fois 1'interlangue
approximativement reconstituée, 1'enseignant est appelé a travailler de concert avec 1'étudiant. C'est en
fait une véritable pédagogie de 1'erreur qui se dessine par le biais de ce type d'approche, 1'srreur
n'étant plus percue de facon aussi négative que par le passé et devenant méme 1'indice d'un processus
d'apprentissage en cours, processus qui rappelle les étapes transitoires du développement langagier de
I'enfant.

C'est donc sur la toile de fond de ces grands principes (idéaux!) — 1'importance de tenir
compte des besoins de la clientdle spécifique, de décloisonner 1'oral et 1'écrit, de revaloriser 1'aspect de
communication de 1a langue, de respecter le rythme d'apprentissage de chacun, d'attribuer un rdle plus
positif & I'erreur dans 1'apprentissage_ que s'est dessinée 1'expérimentation dont les prochaines pages
rendent compte.

10. Claude Germain, L& contextualisation déns ] énseignement dés langues secondks et a 18 lengue
maternelle , Bulletin de I'ACLA, mai 1979, p.12.



2. Faits saillants de la recherche effectuée au Collége de
Maisonneuve en 1986-87 et 1987-88

2.1 Formule pbédagogique

L'approche pédagogique retenus dans cette expérience sur 1'apprentissage/enseignement du
frangais aux Asfatiques comprenait donc, durent la premiére année de la recherche, des rencontres
individuelles d'aide en frangais écrit ainsi que des ateliers en frangais écrit et oral pour des petits
groupes d'étudiants asiatiques. La seconde année, des ateliers en francais écrit furent offerts aux
Asiatiques.

2.1.1 L'aide individuelle

1 existe au Collage de Maisonneuve un Service individualisé en francais écrit (SIFE), mis
sur pied et dirigé par Mme Louise Desjardins, qui fonctionne depuis déja quelques années. C'est dans le
cadre du SIFE qu'ont eu lieu les rencontres individuelles. J'ai donc adopté, pour cette partie de
I'expérience, les principes de fonctionnement du SIFE. Ce service d'aide fonctionne sur une base
volontaire, c'est-a-dire que les étudiants qui le jugent & propos s'inscrivent & un rendez-vous
hebdomadaire d'une demi-heure. I1s se présentent & cette rencontre, fixée selon leurs disponibilités
mais en dehor's de leurs heures de cours, avec un texte de leur cru d'environ 150 mots. Ce texte libre
peut consister autant en un trevail scolaire qu'en un texte de créetion. Le professeur et 1'étudiant
corrigent le texte & 1'aide d'une grille de correction. La grille de correction pour francophones ne
convenant neturellement pas sux difficultés des étudiants asiatiques, une nouvelle grille a donc été
construite pour eux d¥s le début de la recherche et remaniée plusieurs fois jusqu'd ce qu'elle soit le
mieux adaptée possible & leurs types d'erreurs, Cette grille de correction est présentée & la section 3.1

de ce rapport.

L'enseignant annote donc le texte & 1'aide de la grille et fournit & I'étudiant les explications
appropriées de méme que les documents de grammaire requis. Gréce & 1'utilisation du traitement de
texte simultanément & la correction, le professeur peut insérer dans le dossier de I'étudiant, conservé
au SIFE, un double du rapport de correction! ! qui Jui a été remis. Chaque dossier comprend donc, outre
les textes de I'Studiant, les rapports de correction (oU figurent le nombre de fautes par catégories
d'erreurs, ainsi que les explications fournies) et la courbe du progrés accompli par I'étudiant. La
semaine suivante, 1'étudiant doit se présenter avec son texte corrigé, de m8me qu‘avec un nouveau texte
de 150 mots. Selon un principe fondemental de responsabilité personnelle, 1'étudiant peut quitter le
centre quand bon lui semble.

11. Voir annexe 9.



2.1.2 Les ateliers de francais pour Asiatiques

Dans son rapport sur les handicapés de 1'écriture ( 1984-85), Louise Desjardins souligne
que " parmi les 120 étudiants du SIFE, i1 y en avait 24.8% qui étaient des allophones, la plupart
d'origine asiatique. (...) j'ai constaté que cette catégorie d'étudiants faisait un certain type d'erreurs
syntaxiques relié au fait qu'ils ont des difficultés & parler frangais. La démarche proposée par le SIFE
est plutft axée sur la langue écrite et ne permet pas que les étudiants progressent de fagon
significative."12

C'est donc pour remédier & cet état de fait que j'ai décidé de combiner 1'aide individuelle avec
des ateliers de francais écrit et oral élaborés selon les principes de 1'approche communicative. Mon
rapport de 1'an dernier rend compte des résultats obtenus, mais pour résumer, disons que 1'expérience
a 6té concluante et que 1a prise en compte pédagogique du volet oral de la langue a eu une répercussion
sur la langue écrite des étudiants.

Si 'on compare la moyenne d'erreurs par 150 mots dans les textes de 16 étudiants
gsiatiques ayant simplement eu recours & 1'aide individuelle durant une session avec la moyenne
d'erreurs dans les textes de 26 étudiants asiatiques ayant suivi des ateliers et de 1'aide individuelle
aussi durant une session, on obtient les résultats!S suivants:

16r texte Dernier texte Moyenne de fautes
Aide individuelle 29.1 fautes 23.4 fautes 26.4 fautes
Ateliers + 29.04 fautes 12.3 fautes 18.4 fautes

Aide individuslle

Des ateliers de francais écrit pour Asiatiques ont aussi été expérimentés durant trois
sessions. L'approche utilisée était plus traditionnelle, dans le sens ol les thémes des ateliers
correspondaient aux catégories d'erreurs de la grille de correction. Cependant, ces ateliers étatent
toujours axés, dans une optique d'individualisation de I'enseignement, sur 1a production et la correction
de textes. Quelques suggestions au niveau de 1'animation des ateliers en francais écrit figurent un peu
plus loin dans ce rapport (section 2.2.5).

12. Louise Desjardins, Les Handicapés de 1'écriture, Rapport de recherche effectuée en 1984-85
au Collége de Maisonneuve.

13. Ces données, tirées de mon rapport de recherche PAREA 1986-87,y sont naturellement
analysées avec beaucoup plus de précision. Les paramétres de 1'expérience et les instruments de
mesure sont fournis. Ces quelques chiffres ne sont avancés ici que pour donner une idée de la
situation.
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2.2 Cusilletis des données

Le matériel pédegogique présents en ssction 3 de ce rapport a 6té élaboré en grande partie
durant la seconde année de recherche & partir du dépouillement systématique de textes d'étudiants
asfatiques conservés au SIFE depuis 1983. Dans la mesure du possible, dsux textes d'étudiants
asfatiques par dossier ont 6té retenus, soit le premier texte du dossier, celui qui comporte en principe
le plus grand nombre de fautes, et le dernier texte du dossier, celuil ol restent les fautes les plus
"tenaces”, Les taxtes des étudiants asiatiques ayant participé & mon expérience de 1'an dernier ont fourni
la majorité des 88 textes qui ont été dépouillés de fagon systématique.

Ces textes étaient de longueur variable, puisqu'ils comportaient entre 85 mots et 1350
mots (voir 1a liste jointe en annexe 1). L'important était en fait de constituer une banque de données
relativement élaborée et préciss, qui puisse servir & enalyser les types d'erreurs caractéristiques
(voir lasection 2.3.3 ) et & élaborer des documents de travail rédigss & partir des difficultés de cette
clientdle spécifique. Ces données ont 6té, dans un premier temps, compilées selon les grandes catégor fes
d'erreurs, comme établi dans la grille de correction (voir s section 3.1) puis, dans un second temps,
regroupées systématiquement selon des dénominateurs communs ou sous-catégories d'erreurs. La
moyenne de fautes & compiler par texte était relativement élevée: environ 28.5 fautes pour un texte
d'une longueur moyenne do 204 mots. La banque des erreurs. classées est conservée au Collége de
Maisonneuve. On y trouve les fautes typiques des étudiants d'origine asiatique.

2.3 Acquis de la recherche

2.3.1 Profil sociologique’4 des étudiants

En annexe 2 figurent les résultats d'un sondage effectus par le Sous-comité des allophones.
Ce sondage portait sur 1'intégration linguistique est socioculturelle des étudiants asfatiques du Collége.
11 a été administré au cours du mois de février 1986 dans les cours obligetoires de francais. |1y a eu
32 répondants sur une possibilité de 92. Globalement, cette étude démontre que les étudiants asiatiques
ont en général les mémes intéréts culturels que ceux du reste des étudients. Leurs difficultés
linguistiques sont grandes et ils ont le plus souvent recours & 'aide ds leurs pairs lorsqu'ils ont des
problémes de rédaction. Les textes de philosophie et da francais causent de graves difficultés de
compréhension aux étudiants, qui consultent plus volontiers les professsurs de leur concentration que
les autres pour obtenir des éclaircissements au niveau de la matiére. Les étudients disent souhaiter
qu'un atelier de francals ou un cours complémentaire de langue leur soit offert.

14, Ces données figurent dans mon rapport de recherche PAREA 1986-87. Elles sont reprises icl
a titre d'éléments informatifs.
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Ce sondage a 6t6 complété dans le cadre de mes ateliers, ou j'ai soumis un questionnaire en
février 1987 & 23 étudiants d'origine asiatique afin de préciser le profil sociologique de la clientéls
(langue, 8ge, nombre d'années de scolarité, concentration et niveau des étudiants). En 1986-87, la
population asiatique du collége comptant 95 étudiants, cette enquéte-maison peut étre considérés comme
représentative du profil de ces étudiants, car 1 étudiant asiatique sur 4 y a participé. Ce questionnaire
figure en annexe 3 de ce rapport. Yoici, sous forme de tableau, 1a compilation des données recueillies.

Profil de 1'étudient asiatique

12

Age Langue maternelle Langues secondes
21ans —— 43% YVietnamien — 65.2% Chinois _—
20ans —— 4.3% Chinols —21.7% Vietnamien =~ ——
19ans —— 21.7% Cambodgilen _ 8,7% Cambodglen  ____
18ans — gg 59 Coréen 43% Laotien —_—
178ns —— 4.3% Anglais _—
? — 8.78%

Moyenned'dge _______ 18 4ans
Concentration —
21.7% — Professionnel :

— 138 Techniques administratives
—— 4.3% Techn. d'hygiéne dentaire

— 4.3% Electrotechnique
7838 ————— Général: —— 39.1% Sciences pures
—— 39.1% Sciences de la santé
Niveau —_
68.2% ————Colldge |
31.8% —Collége |

21.7%
138

4.3%
433

52.23

Les données les plus intéressantes sont, sans nul doute, celles qui ont trait & la scolarité des
étudiants dans leur pays d'origine et icl. |1 en ressort un fait surprenant: la moyenne d'années d'études
dans leur pays est de 5.86 ans et ici, elle est de 4.7.7. ans, ce qui donne une moyenne globale de
10.6 années d'études, pour un groupe constitué de 7 étudiants en collége 2 et de 15 en collége 1 (les
données relatives & la scolarité d'une étudiante ont été éliminées parce qu'incompldtes). Si 1'on
considdre que la majorité des étudiants ot 6té placés entre 6 mois et un an en classe d'accueil, on obtient
une moyenne qui se situe entre 9.6 et 10 ans de scolarité réelle, comparativement & une moyenne

globale do 12.3 & 13.3 années!S pour un groupe francophone qui serait constitué du méme
échantillonnage d'étudiants en collége 1 et 2.

15. Cette variation est due & la septidme annés, que beaucoup d'étudiants ne font pas dans notre
systéme scolaire. ‘




Ce nombre relativement faible d'années de scolarité conjugué aux difficultés linguistiques
expligue sans doute quelque peu une certaine difficulté d'assimiliation conceptuelle notée chez ces
étudients ainsi que le taux relativement élevé d'échecs (40%)16 dans les cours de frangais et de
philosophie. La figure suivante illustre ces données. On remarquera que 13.6% des étudiants sondés ont
une scolarité globale inférieure & 8 ans, ce qui est trés peu pour des étudiants du niveau collégial (2
étudiants qui n'ont que S & 7 ans de scolarité globale n'avaient jamais été a 1'école dans leur pays, un
autre, qui a étudié trois ans ici, n'avait étudié que trois ans dans son pays, etc.)

Scolarité des étudiants

Pays d'origine Québec
54.5%

27.3%

18.1% 18.1%8 18.1

0-2 3-4 5-6 7-8 9-10ans 0-2 3-4 5-6 7-8 12 ans

Scolarité globale
31.8%

Moyenne: 10.6 ans de scolarité

16. D'aprds les données du registrariat, Iravaux du comité et recommandstions, Sous-Comité des
Allophones, Collége de Maisonneuve, 18" mai 1986.
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Quant & 1a scolarité des parents, il est trés difficile d'en faire des statistiques exactes, &
cause du manque de précision au niveau des équivalences entre les cours, mais en moyenne les péres
sont quelque peu plus scolarisés que les méres( 398 des pdres possédent soit un dipldme universitaire
ou I'équivalent du BAC francais, contre 308 des méres).

Le graphique présenté en annexe 4 permet de visualiser le degré de scolarité des parents des
étudiants, alors que celui présenté en annexe S permet de prendre connaissance du métier exercé par
les deux parents dans leur pays et ici. La trés grande majorité d'entre sux sinon la totalité étant des
réfugiés politiques, ils ont souvent d renoncer & la fois & leur profession en méme temps qu'a leur pays
(61 % des péres et 318 des méres osuvraient 18-bas en tant que professionnels ou dans les affaires,
contre respectivement 138 et 48 ici, etc.). Les étudiants proviennent donc en général d'un milisu
relativement scolarisé, ol les parents, les péres surtout, exergaient en tant que professionnels.

I1 semble enfin que le portrait socioculturel des étudiants asiatiques tracé & partir de leurs
golits et loisirs soit sensiblement le.m8me que celui de leurs pairs francophones; il est & remarquer que
le nombre d'heures consacré & la lecture en frangais, pour autant qu'1l soit exact, devrait 8tre garant de
leur adaptation linguistique & plus ou moins long terme.

Loisirs

Moyenne d'heures de visionnment de 1a télévision / semaine —7.6
de journaux francais lus / semaine —# 1.6

d'hebdomadaires et de mensuels frangais lus / mois —# |
de lvres frangais lus / mois —1.1
d'heures de loisirs (outre t.v. et lecture)/ semaine —pp-8.5

Loisirs: cinéma, musique, magasinage,vidéo, danse, sports
(natation, ping pong, badminton, patin & roulettes)

2.3.2 Description sommaire du vietnamien

Une des difficultés de ma recherche consistait & travailler avec des étudiants qui ne
partageaient pas 1a méme langue maternelle. Tel que précisé par les résultats de mon enquéte, 1a langue
maternelle de 1a majorité (65.2% ) des étudiants du Sud-Est asiatique ayant participé & mon expérience
était le vietnamien, suivi du chinois (21.78), puis du cambodgien (8.78) et du coréen (4.38). Il est
& noter cependant que les pays d'Indochine n'étant ni mono-ethniques ni unflingues, ces étudiants étaient
souvent polyglottes, puisque 78% d'entre eux parlaient ou connaissafent le vietnamien. |1 va sans dire
que pour saisir le sens et la provenance de certaines erreurs dues au passage d'une langue austro-
asiatique & une langue indo-européenne, i1 est utile de posséder pour le moins des connaissances
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rudimentaires du fonctionnement de 1a langue de référence de la majorité du groupe, le vietnamien en
I'occurrence. 11 semble en effet qu'un bon nombre d'erreurs est di & un calque du rapport logique qui
unit les mots dans la langue de départ, c'est-8-dire au trensfert des régles de la 1angue maternelle .

En fait, la structure du vietnamien!? est relativement simple, puisqu'il n'y a ni
déclinaison, ni conjugaison, ni accord (les mots sont invariables). Chaque mot est monosyllabique et
peut 8tre prononcé sur un des six tons, le changement de ton entrainant un changement de sens.

Des classificateurs ou spécificatifs sont utilisés devant les noms pour les spécifier. Sans
classificateur, le nom désigne la catégorie d'étres ou de choses en général; avec classificateur, il désigne
les individus ou les unités de cette catégorie, le classificateur fonctionnant sous cet aspect un peu & la
facon de l'article défini ou de 1'adjectif démonstratif. Le classificateur se distingue cependant des
déterminants en ce qu'il indique les caractéristiques du substantif qu'il accompagne (les cing
classificateurs principsux s'emplofent pour désigner des choses inanimées, des étres animés ou des
choses “mouvantes”, des formes effilées, des livres et brochures et enfin, des surfaces planes). La
nature des éléments doit toujours étre établie en contexte, car plusieurs mots changent de fonction selon
leur emploi, ainsi un clessificateur peut accompagner un substantif, 8tre employé seul comme pronom
ou 8tre sulvi simplement d'un autre déterminant. Un méme mot peut 8tre utilisé en tant que pronom,
numéral (catégorie recoupant 1'adjectif indéfini et numéral) ou verbe: “ la syntaxe vietnamienne est
rigoureusement régie par la position relative des termes en langue pariée"!8. Le phénoméne de la
représentation (utilisation des pronoms) ressortit aussi d'une logique trés différente de celle qui régit
notre langue puisque 1'attitude, 1a position sociale, le sexe, 1'4ge, e degré d'intimité des interlocuteurs
font varier 1'emploi des pronoms.

Les phrases peuvent 8tre purement nominales, sans aucun verbe. Si elles contiennent un
syntagme verbal, celui-ci est toujours & I'infinitif et i1 ne s'accorde pas avec son sujet. La concordance
des temps est réduite au minimum, puisque la notion de présent, passé ou futur est indiquée par un mot
ou un petit groupe de mots qui devancent (préverbes) ou suivent (postverbes) le verbe & 1'infinitif.
Quelques verbes, nommés verbes directifs, peuvent 8tre employés seuls pour indiquer la direction du
mouvement ou utilisés comme postverbes et accolés & un autre verbe comme marqueurs de direction.
Utilisés en position post-verbale, 11s peuvent aussi changer de signification. Enfin, au niveau des mots
grammaticaux, les prépositions et conjonctions sont trés peu nombreuses, et ce sont de trés vagues
locatifs qui en font office.

17. Précisons que la plupart des langues or ientales semblent posséder des critéres distinctifs
(absence de marques morphologiques comme les accords, désinences, etc.) analogues & ceux de la
langue vietnamienne.

18. Antoni Boulet, £ Znseignement o Irangais éorit sux Vietnamiens, Travail présente au
congrés de I'AQFP, 1985.
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I1 semble donc qu'un certain nombre d'erreurs soient imputables au transfert des lois
d'organisation de 1a langue de départ. Cependant, on ne peut naturellement se limiter & cette conception
simplificatrice de I'origine des erreurs, qui accorde trop de prix & la traduction littérale, surtout entre
langues dont 1'organisation morphologique et syntaxique est si différente. “L'analyse des erreurs en
langue seconde a montré que les erreurs ne sont pas causées simplement par 1'interférence de la langue
maternelle, tant s'en faut. Elles sont dues, en grande partie, 8 des difficultés inhérentes & la langue
seconde (par exemple, le genre du nom en francais) ou encore & la sur-généralisation c'est-a-dire
1'application d'une régle dans une circonstance inappropriée (par exemple, j'ai melté* ouj'ei prens*
puisqu'on dit bien: j'ai marché, dansé, chenté, parlé, etc.); d'autres erreurs sont difficiles &
classifier."19 C'est d'ailleurs ce processus de sur-généralisation qui est délicat & contrer, puisqu'il
faut arriver & saisir les composantes & la fois systématiques et variables qui le caractérisent. 11 faut
aussi avouer que les explications grammaticales visant & corriger le systeme erroné mis en place se
fondent souvent, elles aussi, sur des sur-généralisations que 1'étudiant étranger se fera un plaisir de
démonter & la premidre occasion!

2.3.3 Analyse des données linguistiques

Afin de produire des documents grammaticaux et de développer des banques d'activités
pédagogiques orales et écrites adaptées aux difficultés des étudiants, la répartition type des fautes a été
exeminée durant 1a premiére année de recherche. Yoici la synthése des résultats obtenus. Le premier
graphique représente la proportion et la répartition carectéristique d'erreurs commises par des
étudiants asiatiques en aide individuelle. Ce graphique a été construit & partir de la compilation des
erreurs de 71 textes de 150 mots corrigés & 1'aide de 1a méme grille de correction. Le second graphique
représente la proportion et la répartition caractéristique d'erreurs commises par des étudiants
asiatiques bébéficiant & la fois de 1'aide individuelle et d'ateliers en frangais écrit et oral. Il a été
construit & partir de la compilation de 207 textes de 150 mots, corrigés & I'aide de la grille de
correction présentée en annexe 6, & laquelle il faut se référer pour avoir un apercu exhaustif du
contenu des catégories d'erreurs correspondant aux chiffres inscrits & 1'horizontale dans la figure. En
voici cependant un résume:

1 Yerbes pronominaux 7 Syntaxe

2 Concordance des temps 8 Ponctuation

3 Accord des verbes 9 Orthographe
4 Article 10 Sémantisme
S Accord du groupe du nom 11 Typographie
6 Prépositions

19. Cécile Tardif, Lo rdledb ] srreur dens ] agprentissage dbs langues , Bulletin de 1'AQEFLS, vol.
3,n01,1981,p.18.
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<@—— Nombre de fautes

<€4—— Nombre de fautes

~N o

(o)

1 2 3 4 S 6 7 8 9 10 N
Catégories d'erreurs ——pp-

Répartition type des fautes dans un texte d'étudiant astatique en aide individuelle

1 2 3 4 S 6 7 8 9 10 N
Catégories d'erreurs ——p

Répartition type des fautes dans un texte d'étudiant asiatique en aide individuelle et en ateliers
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En examinant ces deux courbes, on se rend compte que la répartition type des fautes dans un
texte d'étudiant asiatique reste la méme quelle que soit 1a formule pédagogique utilisée (aide individuelle
ou aide individuelle + ateliers écrits et oraux), mais que c'est plutot la proportion de fautes qui varie
quand on inclut un volet oral dans 1'enseignement du francats.

On remarque donc que la catégorie qui “remporte la palme” est celle des erreurs de
syntaxe. Afin de juger de la complexité des probldmes syntaxiques, i1 serait peut-8tre bon, & ce propes,
de jeter un coup d'oef] au texte20 de I'studiant asiatique inclus en annexe 7 . Ce texte 8 été choisi pour
sa repésentativité, tant au point de vue du nombre de fautes que de 1a nature de celles-ci. Etant donné le
fait qu'il est trés difficile pour un étudiant de corriger un texte qui contient un trés grand nombre de
fautes syntaxiques de tous genres, 11 m'a donc semblé pertinent, au cours de la seconde année de
recherche de faire un relevé exhaustif des erreurs et d'effectuer une classification rigoureuse de
celles-ct, afin, entre autres, de perfectionner la grille de correction en 1a précisant, surtout au niveau
syntaxique (voir section 3.1).

D'aprés les données du relevé des erreurs syntaxiques, 72.8% des erreurs de syntaxe
serafent liées & des fautes d'utilisation des “charnidres”, c'est-a-dire des prépositions, des
conjonctions ou des pronoms relatifs (394 erreurs de charniéres sur 541 erreurs syntaxigues), alors
que les erreurs d'utilisation des pronoms compteraient pour 8.3% des autres erreurs syntaxiques (45
erreurs de pronoms sur S41 erreurs syntaxiques). Donc, si on tient compte du fait qu'environ 81.1%
des erreurs de syntaxe sont 11ées & une mauvaiss utilisation des charniéres ou des pronoms, il reste
environ 198 d'erreurs syntaxiques qui sont plus difficiles & classer et qui regroupent péle-méle des
inversions fautives, une mauvaise hiérarchisation des propesitions, un manque d'uniformisation dens
les énumérations, des expressions idiomatiques déformées, un emploi de synonymes en contiguité, des
fautes de négation, des ellipses incongrues, ainsi que, sans doute, des fautes de traduction littérale, etc.

Les erreurs de genre et de nombre viennent ensuite en seconde place, sans doute parce qu'en
vietnamien et en chinois, les accords en genre et en nombre n'existent pas et que, par le fait méme,
I'étudiant semble éprouver de la difficulté & sppliquer la régle des accords de facon uniforme, sans
parler du fait qu'il trouve fastidieux de toujours avoir recours au dictionnaire pour chercher le genre
d'un mot . Viennent ensuite les erreurs de ponctuation (souvent liées & des erreurs syntaxiques), de
concordance des temps (les régles de concordance des temps, connues d'instinct par les natifs
francophones sont d'un apprentissage particulidrement ardu pour les Asiatiques) et d'articles. Suivent,
dans une proportion moindre, les erreurs de typographie, d'orthographe d'usage, de sémantisme, puils
d'accord des verbes et de verbes pronominaux.

20. La correction de ce texte, effectuée avec 1a version de la grille qui est présentée 3 la section
3.1, et le rapport de correction de ce texte figurent en annexes 8 et 9.



2.4 Réflexions sur les modalités d'évaluation

Voici quelques suggestions pratiques sur des modalités possibles d'évaluation dans le cadre
d'un cours de francais langue seconde.

Dans le cadre d'un cours privilégiant une approche individuelle par le biais de 1'accés &
1'écriturs, il faudrait que 1'étudiant rédige un minimum de cing & six textes, en classe ou & 1a maison.
Ces textes, corrigés au fur et & mesure par le professeur a I'aide d'une grille de correction, peuvent
étre intégrés au systéme d'évaluation et servir & remplacer les tests, souvent fort artificiels et somme
toute peu significatifs.

Yoici un exemple de la facon dont on peut procéder au niveau de la notation des textes. On
peut enlever un nombre donné de points par faute sur 150 mots (1'étudiant compte ses mots et fait un
trait oblique aprés 150 mots). Ainsi, un texte contenant 25 erreurs vaudra 63% si on enléve 1.5 par
faute. On peut aussi graduer le nombre de points retranchés selon la catégorie d'erreur de la grille de
correction. Par exemple, une erreur de catégorie 1 fera perdre 1 point & I'étudiant, mais une erreur de
catégorie S lui fera perdre 2 points, etc.

La note de chaque texte est ensuite reportée sur 10. On peut alors additionner les cing
meilleurs résultats du dossier écriture afin d'obtenir une note sur SO et réserver 108 3 1'évaluation
du progres. Le reste de la note peut servir & noter la compétence de communication orale de chaque
étudiant-s.

Le progrés de chacun peut se mesurer en répartissant les résultats obtenus pour chacun des
textes en deux tranches égales, soit A : les trois premiers résultats et B: les trois derniers résultats
(si on a un nombre impair de textes, on peut laisser de cité le résultat du premier texte ou celui du
dernier ). On fait ensuite la moyenne des résultats en A, puis celle des résultats en B. Le progrés peut
alors étre noté sur 10 en appliquant la formule suivante:

A+B ,(B-R)2
2

Moyenne des résultats + indice du progrés x 2

Par exemple, un étudiant n'ayant pas progressé et dont les résultats seraient 8.4/10 en A et
7.8/10en B, obtiendrait 6.9/10 comme mesure du progrés: (8.4 + 7.8) +2 +(7.8 - 8.4) x 2 =6.9
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Cette mesure du progrés est intéressante dans la mesure ou elle permet de donner une
chance & 1'étudiant faible qui a fait du progrés, tout en ne pénalisant pas ceux qui sont relativement
forts. D'autres formules du genre peuvent naturellement étre aussi valables et servir 3 mesurer le

progrés.

Quant 3 1'évaluation du volet oral, elle est plus complexe, car les paramétres de 1a notation
sont souvent subjectifs, étant donné les multiples composantes de 1'expression orale. Les critéres selon
lesquels on choisit de noter la prestation orale de 'apprenant dépendent des objectifs fixés au préalable
per l'enseignant. Désire-t-11 noter la compétence linguistique stricto sensu (prononciation,
accentuation, intonation, maitrise des structures grammaticales, connaissance lexicale, aisance de
1'expression) ou la compétence de communication (1'aptitude & faire usage de la compétence linguistique
en situation d'interaction)?

Je laisserai aux docimologues le soin de se pencher sur la délicate et idéale évaluation
objective des performances de 1'étudient en langue étrangdre, mais je soulignerai tout de méme
I"importance de 1'évaluation continue dans le cadre de 1'enseignement de la langue orale, car c'est la
performance globale de 1'étudiant qu'il convient de noter plutbt que sa maitrise de tel ou de tel 6lément
ou structure isolés. Soulignons par ailleurs qu'il ne me semble pas adéquet de chercher & évaluer
séparément 1a compréhension et 1'expression orales, puisque ces deux capacités sont interreliées.

Plusieurs types d'activités peuvent donc servir & évaluer les étudiants, allant du
conventionnel entretien guidé & 1'expesé sur des sujets prédéterminés ou non, en passant par des jeux de
rdles o0 la situation, les rdles, le canal de communication et les intentions de communication seront
définis avec autant de précision que possible et choisis en fonction des intéréts et motivetions du groupe
(on peut, par exemple, demander & trois étudients de s'identifier & deux spectateurs de hockey qui
prennent pour un club différent et qui essaient d'initier au jeu, 3 leur fagon et selon leur point de vue,
un troisidme spectateur qui n'y connaft rien, etc.). Il est en effet intéressant de reproduire des
conditions de situations réelles d'utilisation de la langue afin de juger la capacité de 1'étudiant de réussir
un échange tout en prouvant son aptitude 3 discerner les intentions de son interlocuteur et 3 respecter
certaines normes conventionnelles. On peut aussi utiliser des enregistrements (critiques
radiophoniques de spectecles, actualités, “sketchs” radiophoniques, échanges entre natifs, etc.) et
évaluer les étudiants en leur posant des questions précises sur le contenu de 1'snregistrement (données
ponctuslles, nature du texte oral: expressif, informatif, persussif, etc.) ou en leur proposant
d'effectuer des activités & partir de ces textes ( inscrire des informations entendues dans une grille
donnée, produire individuellement ou & deux une suite au document oral, etc.).

Pour pallier les probldmes de la subjectivité de 1'évaluation, 1l est souhaitable de noter
séparément la correction de 1'énoncé et son adéquation communicative. On peut, & cet effet, se construire
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une grille d'évaluation qui contient une liste de critéres jugés importants. La grille?! suivante
propose des critéres de notation, qui peuvent naturellement varier en fonction des objectifs poursuivis.

Compé- |Correction formelle Lexique Prononciation |Adéquation
tence et intonation communicative
La formulation est parfaite |Le vocabulaire est riche, |La prononciation et |Le choix des énoncés

A ou & psu prés varié et employé & bon 1'intonation sont est sQr et correct,
(2 fautes morpho- escient remarquables permettant une com-
syntaxiques et moins). (2 fautes lexicales ( 2 fautes phonétiques| munication sans pro-

et moins). [et moins). blémes
La formulation est correcte|Le vocabulaire est correct |La prononciation est |Le choix des énoncés
& quelques exceptions prés |et bien employé & quelques |correcte, maisily |est inhabituel en plu-

B sur le plan morpho- exceptions prés a de légéres inter-  [sieurs endroits, sans
syntaxique (de 345 fautes). férences de 1a langue |g8ner toutefois la
(de 345 fautes). maternelle réussite de 1a commu-

(de 345 fautes). |nication
La prestation orale contient| Le vocabulaire est appro- |La prononciation pré+Le choix de 1'expres-
des fautes morpho- ximatif et employé souven{sente des fautes fré- | sion est inhabitusl.

c syntaxiques qui brouillent |hors contexte quentes, maiselle | L'auditeur en vient
parfois lacompréhension |(de 6 & 10 fautes). n'exige pas une con- | se demander s'il a
des énoncés centration extraordi bien compris.

(de 6 & 10 fautes). naire de 1'auditeur
(de 6 & 10 fautes).
De nombreuses fautes De nombreusss fautes La pronociation est | La communication est
morpho-syntaxiques nuisent] lexicales nuisent & la com-{déficients et exige ung brouillés, le choix
& la compréhension des préhension des énoncés  |tras grande concen- | des énoncés
D énoncés. |1 faudrait, dans und ( 10 fautes et plus). traton de lapart de | étant inadéquat.
situation réslle, questionner 1'auditeur
le locuteur pour savoir ce (10 fautes et plus).
qu'il avoulu dire
(10 fautes et plus).

21. Cette grille est inspirée des séries de consignes de notation de 1'oral de trofs tests modales
européens, le Threshold Level, 18 YHS-Zertifikat et 16 R.S.A., et des critdres établis par Sibylle

Bolton, dans Evs
Paris, 1987.

gra, Hatier-Crédif,



Cette grille d'évaluation permet donc de noter 1'ensemble de la performance de 1'étudiant. |1
va sans dire que le nombre de fautes qui caractérise chaque niveau de compétence n'apparait ici qu'a
titre indicatif et dépend du niveau des étudiants. Un certain nombre de points peut correspondre &
chaque niveau de compétence, quel que soit le critére envisagé. Par exemple, pour une évaluation sur
20, on attribuera S points pour le niveau A, 4 points pour le niveau B, 3 points pour le niveau C et 1
ou 2 points pour 1e niveau D. On peut aussi choisir de privilégier tel critére per rapport & tel autre.
Dans une telle optique, on choisira, pour une évaluation notée sur 100, d'accorder par exemple 35
points & la correction formelle ainsi qu'a 1'adéquation de 1a communication et de consacrer 15 points au
lexique ainsi qu'd le prononciation. On pondérera ensuite en conséquence les divers niveaux de
compétence.

11 va sans dire qu'un tel mode d'évaluation n'élimine pas toute subjectivité de la part du
correcteur, mais disons qu'il pose des balises objectives sur le chemin de la subjectivité! Précisons
enfin qu'un tel mode de notation présuppose que le temps consacré & 1'exercice oral soit délimité de fagon
précise. Dans le contexte de 1'évaluation continue, étant donné la difficulté d'éveluer simultenément tous
les critéres établis, on pourra choisir de remplir par étape la grille d'évaluation de chaque étudiant. Un
exercice donné servira alors & évaluer deux des aspects de la grille, alors qu'une autre activité
permettra de noter les deux autres aspects, stc.

2.5 Suggestions au niveau de 1'animation des ateliers

Des ateliers de francais axés sur la langue écrite et destinés aux étudiants asiatiques ont été
expérimentés durant cette recherche. Certaines techniques ont été développées par ma collégue de
travail, Louise Desjardins, et expérimentées conjointement. Ces techniques pourraient sans doute étre
utilisées dans le cadre de cours de francais écrit ou de francais langue seconde.

Globalement, le programme des ateliers recoupait la grille de correction et 11 variait
quelque peu sslon les sessions. Chaque atelier portait sur un des thémes grammaticaux suivants:
1'article, le genre et le nombre du groupe du nom, les déterminants (le comparatif et le superlatif), le
pronom, 1'accord du verbe, le passé composs et 1'imparfait, les modes indicatif et subjonctif, la
concordance des temps, le pronom relatif et 1a conjonction de subordination, la conjonction si, les
propositions et 1a ponctuation . De plus, quelques activités orales et du travail sur des textes littéraires
ont permis de varier 1'approche & quelques reprises.

En ragle générale le principe de fonctionnement suivant a été adopté: les étudiants doivent
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rédiger un texte de 100 & 150 mots, puis repérer certains éléments dans leur texte (par exemple, les
articles ou les noms et les déterminants, ou les noms et les pronoms, ou les verbes), vérifier les
accords du groupe de mots repérés, puis corriger avec un coéquipier leurs textes et analyses.
L'ensemble du travail est vérifié par les professeurs ou par le professeur et le moniteur. Le texte est
ensuite corrigé & 1'aide de 1a grille de correction pour Asistiques. Par la suite, une synthése des
difficultés rencontrées au niveau de 1'analyse est faite en groupe.

Ex. Plan de travail individuel sur 1'article

1. Ecrire & double interligne un petit texte d'snviron 100 mots, qui commence par:
“Quand j'arrive au collége...”
2. Dans ce texte:
- encadrer les noms;
- souligner d'un trait les articles définis;
- souligner de deux traits les articles indéfinis;
- souligner d'un trait ondulé les articles partitifs.
3. Vérifier les accords du groupe du nom.
4, Comparer ce travail avec celui d'un co-équipier ou d'une co-équipiére et noter les questions
concernant les problémes non résolus.

La méme fagon de procéder peut 8tre employée pour 1'tude des propositions, & ceci prés que
les 6tudiants dofvent utiliser 1a schématisation pour représenter les propositions et leur enchainement
dans leur texte. Les propositions doivent 8tre soulignées et présentées sur différents paliers selon leur
nature. Ainsi, une indépendante sera placée au mdme niveau qu'une principale, mais séparée de celle-ci
par un trait vertical. Les subordonnées seront plus basses que la principale et reliées & celle-ci par un
symbole différent selon qu'il s'agit de subordonnées relatives ou de subordonnées conjonctives. Une
subordonnée dépendant d'une autre subordonnée, qui est alors principale par rapport & celle-1a, devra
naturellement 8tre située sur un palier inférieur que la subordonnée dont elle dépend.

= Proposition

o = Proposition subordonnée complément du nom

A = Proposition subordonnée c.0.d
Proposition subordonnée c.o.1.
Proposition subordonnée c.c.
Proposition subordonnée sujet
Proposition subordonnée attribut
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Ex.: Le livre qus j8 lis ne me plait pas.

Quand on a des problémes, on pose des questions.

D

Lorsqu'on part en vacances dans un pays qui nous plait, on croit qu'on se reposera et qu'on
reviendra en forme pour passer I'hiver.

> D D

| I S——

Que tu viennes me voir quand tu es en ville me réjouit elt me flatte.

D !
4

Cette fagon de schématiser 1'enchafnement des propositions aide habituellement les étudiants
3 salsir certaines erreurs de syntaxe qu'ils commettent habituellement (phrase sans principale,
subordonnées non coordonnées, principale non terminée lorsqu'interrompue par des subordonnées,
etc.). On peut donc proposer d'appliquer cette schématisation aux propres textes des étudiants.

Ex.: Plan de travail individuel sur la syntaxe

1. Ecrire & double inter1igne un petit texte d'environ une demi-page, qui commence par:
“J'al rencontrd un homme qui m'a dit que..."
2. Dans ce texte:
- encercler les verbes conjugués;
- faire les schémas des propositions sous celles-ci en utilisant les symboles suivants:
pronoms relatifs = O
conjonctions de subordination = A
3. Vérifier si chaque phrase est syntaxiquement correcte: chaque subordonnée doit 8tre reliée & une
principale.
4, Comparer ce travail avec colui d'un co-équipier ou d'une co-équipiére et noter les questions
concernant les problémes non résolus. »
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Cette formule d'ateliers est intéressante par son dynamisme et son respect du rythme
d'apprentissage propre & chague étudient. De plus, le fait d'intégrer aide individuelle, travail
d'écriture, aide entre pairs et rencontre en petit groupe semble étre particuliérement apprécié.
Cependant, i1 s'agit 18 d'une approche qui requiert la participation de deux animateurs, afin que les
étudiants n'aient pas & attendre trop longtemps avant d'obtenir les explications nécessaires ou la
correction de leur texte. On peut souligner 1'intérét de travailler avec un moniteur de méme origine que
les étudiants. Ainsi, un moniteur vietnamien fort en frangais écrit m'a assistée dans une session
d'ateliers, ce qui a parfois permis de comprendre 1'origine de certaines erreurs dues & des courts-
circuits linguistiques par interférence de 1a langue premiére.

Ces ateliers pervent servir & recueillir des observations intéressantes sur les problémes
linguistiques des étudiants. Par exemple, pour un atelier portant sur le groupe du verbe, les étudiants
devaient composer un texte a partir de la phrase initiale suivante:” Quand j'arrive au collége, je...".
Tous les étudiants ont alors rédigé un texte au passé, ce qui a permis de constater qu'il y avait confusion
dans leur esprit entre I'adverbe et la conjonction quand , puis entre le présent et le passé. En résumé,
les étudiants asiatiques, saisissant mal 1'aspect itératif du présent, ont cru qu'on leur posait une
question sur leurs débuts au collége et 11s ont pour 1a plupart pris la peine de préciser la date de leur
premiére session, répondant & la question quand? Le recueil de tels faits est intéressant puisqu'il
permet d'orienter 1a fagon de présenter les explications, ainsi que le choix des activités.

Pour varier 1'approche, on peut aussi dresser une liste de problémes caractéristiques des
étudiants et rédiger un texte & 1'aide de cette liste. On demandera ensuite aux étudiants de justifier
'emploi ou 1'orthographe grammaticale de tel ou tel mot & 1'aide de sa grammaire ou des documents qui
lui ont été remis. Ce type d'exercice de synthése permet de vérifier 1'intégration de la matiére abordée
dans le cadre des ateliers.

Ex. Liste de difficultés grammaticales & intégrer dans le texte

1. article partitif + nom abstrait 8. utilisation d' #¢r¢dans e passé composs d'un verbe
2. pasak pronominal

3. article défini + action sur partie du corps 9. imparfait / passé composé

4. un-edks plus 10. futur/conditionnel

S. man + nom féminin +voyelle 11. accord du participe passé

6. nom en /sme 12. verbe + préposition

7. utilisation de & 13. conjonction de subordination + subjonctif

14. emploi du pronom relatif
15. utilisation de 1a virgule
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Ex. Plan de travail individuel (synthése)

1. Avec un co-équipier ou une co-équipidre, justifiez 1'utilisation des mots en gras. S'il s'agit d'un
article, expliquez pourquoi 1l est employ8, s'i] s'sgit d'un verbe, justifiez 18 mode et le temps

employés, etc.
2. Notez les problémes non résolus et les difficultés rencontrées.

chére Thi Then,

/] v & longtemps que Je vouleis(l) téerirs, mais javoue que jai 6t quelgue pey
poressoux. J espére que tu m'en (2) excuseras (3) ot que tu ne m an tiendras pes riguur.

L hiver sachéve et Jeé men réfouls. Jarl aé la (4) difficulté 8 me concentrér sur mes
travaux scoloires, mais je n'si pas encore d'( 5)échec, ce aant (6) Je suis assez fier. Et toi, comment
vant tes éludes? J'imaginé qué, comme d'habitud, tu es une des (7) meilleurss dé ta concentration.
L&s textes que tu m 8s anvoyés(8) mont aidk 8 faire mon travail sur le réminisme(9) et mont rait
réfléehir, bien que Je né sois (10) pas convaincy dé tous Ies arguments 8vances...

Tu lrouveras que J 181s du cag 8 | dne, mais je tisns 8 (11) te donner dbs nouvelles dé ton
amie (12) Mai. Elle sest cassé (13) le (14) Jembe én falsant du ski, mals &lle est maintenent sur
pied 6t plus én farme que jemais. A l'avenir , (15) élle se contantera de sports moins dengereux
comme /é badminton ou Je lennis.

Qops, Je t'éeris pendent mon cours de maths, le prof circule dens les alldes. Je abis le
quitter.
Bye! Réponds-moi vite!

Ton grand ami devant | éterns/, Doan

Au niveau de 1'animation des ateliers axés davantage sur la langue parlée, notons simplement
que le choix des activités, surtout si elles sont orientées vers le communicatif, doit 8tre fait en autant
qu'il se peut en fonction des caractéristiques la clientdle. * (...) certaines ethnies (en particulier les
Asiatiques) ont un comportement trés particulier 116 & leur culture qui les rend réticents 3 participer
aux activités de classe, une certaine agressivité, 1'affirmation de soi, des traits valorisés dans le
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culture occidentale et dans 1a salle de classe, sont en fait pergus négativement en Asie. “22 || faut alors
doser certaines activités qui font appel & I'extraversion et surtout apprivoiser 1'anxiété des étudiants
qui ont peur d'8tre ridiculisés & cause de leur incapacité de communiquer adéquatement leurs idées.

Pour ne pas bloguer 1' “intention de communiquer"23 des étudiants, il convient sans doute
de varier les techniques de correction orale. La correction a un rdle important dans les ateliers de
francais langue seconds, car 1'étudiant qui s'y inscrit est habituellement trés motivé et cherche &
améliorer rapidement son expression et c'est, entre autres, par approximations successives qu'il y
parviendra. La correction en différé, une technique trés utilisée en enseignement de 1a langue seconde,
reste sans doute un des modes d'intervention les misux adaptés, car 1'enseignant n'intervient qu ‘apres
coup afin de ne pas interrompre 1'acte de communication. Soulignons enfin I'intérét d'intégrer la
correction des erreurs aux activités d'apprentissage pour en arriver a une “pédagogie de 1'erreur”.
Pour ce faire, on peut, par exemple charger un étudiant de détecter les erreurs qu'il percoit dens les
énoncés des tudiants en situation ou enregistrer tel échange et demander aux étudiants d'effetuer une
auto-correction aprés 1'écoute de 1a bands, etc. |1 importe cependant, en régle génarale, de sélectionner
les erreurs a corriger et surtout d'éviter le harcelément par la correction |

bmnquisme publimtion B- IOI Québec p. 83
23. Ce concept a 6té développé par Daniel Coste, Bulletin de I'ACLA, 1974.
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3. MATERIEL PEDAGOGIQUE

Les pages qui suivent contiennent tout le matériel d'appoint qui a été fabriqué & partir des
données recueillies dans le cadre du Service d'aide individuelle et des ateliers de langue seconde, soit une
grille de correction pour Asfatiques (section 3.1), un recueil d'activités (section 3.2) & intégrer &
I'enseignement du frangais langue seconde en ateliers ou en cours et enfin, des documents grammaticaux
fabriqués a partir des difficultés propres des étudiants asiatiques(section 3.3) .

La grille de correction présentée & la page suivante tient donc compte des données
linguistiques analysées; elle a connu maintes versions et cette dernidre version semble la plus
opérationnelle. Elle peut sans doute 8tre remaniée et adaptée aux besoins d'autres allophones. Soulignons
que, lors du remaniement d'une grille, i1 est bon de songer & 1'uniformiser en tenant compte de la
codification adoptée dans la grille pour francophones du Service d'aide o elle est employée. |1 faut en
effet que I'enseignant ou le moniteur puisse utiliser paralldlement les deux grilles, soit 1a grille pour
francophones et la grille pour allophones, sans avoir & retenir deux codes différents. Les catégories
d'erreurs ne seront naturellement pas les mémes d'une grille & 1'autre, mais ces grilles devraient étre
congues selon une méme logique et si certaines catégories d'erreurs sont communes, elles devraient
porter le méme numéro. La nouvelle version de la grille de correction pour Astatiques et 1a grille de
correction pour francophones24 utilisée au Collége de Maisonneuve ont donc 6té uniformisées dans la
mesure du possible.

Au début de la grille figurent des symboles qui indiquent 1a nécessité de changer un mot,
d'enlever un mot, d'en ajouter un ou de déplacer un ou des mots. Ces symboles peuvent 8tre utilisés
principalement pour les erreurs d'articles, de pronoms, de charniéres, de construction de phrases, de
ponctuation et de typographie. On indique alors au-dessus du mot qui contient V'erreur le nombre
correspondant & la catégorie d'erreur commise et on joint & ce nombre un de ces symboles, selon le type
d'erreur. A titre d'exemple, ont été joints en annexe 7 un texte d'étudiant ssiatique, le corrigé effectusé &
I'aide de la grille et le rapport de correction, dont une copie est remise 3 I'étudiant et une copie
conserveée au Service d'aide.

Les grandes catégorfes de cette grille de correction (article, pronom, genre et nombre, etc.)
ont été utilisées pour classer les documents de grammaire2S que I'on remet & I'étudiant selon ses
difficultés. Enfin, la premidre partie de la section sur les activités pédegogiques comprend les activités
communicatives, suivies des activités classées selon les grandes catégor ies de la grille de correction.

24, Yoir annexe 10.

25. 5 documents produits par Mme Louise Desjardins, responsable du SIFE, ont été intégrés, afin
de compléter la banque de documents. |1 s'agit des documents suivants: Comment fonctionne Je
plirase Irangelss, Le pronom, L ABC dés participes passés, Les termindisons abs 3 groupes oo
verbes, Comment trouver le suyjet et Je cod
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3.1 6rille de correction pour Asiatiques
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@

Le nom

Le verbe

6rille de correction pour Asiatiques

30

+

= & changer + | =aenlever [_.__J = & ajouter % | =adéplacer

1- Article et pronom
1 A| =articleavérifier
e Eviter la confusion entre les articles définis (e, 1a, les)et indéfinis (un, une, des).

® Employer le partitif lorsque nécessaire (du temps, de la tarte).
® Employer ou omettre 1'article de fagon uniforme et adéquate.

| 1 P| = pronom & vérifier
e Verifier I'emploi du pronom (démonstratif, indéfini, interrogatif, personnel, possessif)
2- Genre et nombre

e Vérifier dans le dictionnaire si 1e nom estmasculin ou féminin.

® Accorder en genre ( sing. /plur.) le déterminant et/ou 1'adjectif avec le nom.

® Accorder en nombre ( masc. /fém.) le déterminant et/ou 1'adjectif avec le nom.
e Vérifier si le pronom remplace un nom écrit précédemment et 1'sccorder.

3-Accord et forme
3 A| = accord du verbe a vérifier

® Trouver lesujet du verbe et accorder le verbe avec son sujet.
@ Dans les temps composés, bien accorder le participe passé.

= forme du verbe & vérifier
e Conjuguer correctement le verbe.
e Employer le verbe au temps et aumaode qui conviennent dans le texte.
e Vérifier 1'emploi des auxiliaires avoir ou étre.
® Ne pas confondre I'infinitif en—er (vendre) et le participe en-é (vendu).

La syntaxe

Les codes

@ Chercher dans le dictionnaire si ce verbe doit tre utilisé 4 1aforme pronominale.

[ 4- Charniéres: prépositions, conjonctions et pronoms relatifs
e Chercher quelle préposition appelle 1'adjectif ou le verbe qui précede.
® S'assurer que la proposition subordonnéeest rattachée a 1a principalepar:
- une conjonction (quand/que/lorsque/comme/si/tandis que...)
- un pronom relatif( qui/que/quoi/dont/od/1equel...)
S- Construction de phrase
® S'assurer qu'il y aun verbe conjugué dans chague proposition.
® Mettre tous les éléments nécessaires & 1a compreéhension de la phrase.

6- Ponctuation
e Employer le point, la virgule, le point-virgule, etc. de fagon adéquate.

r?— Orthographe
® Trouver dans le dictionnaire comment écrire correctement ce mot.
8- Sens du mot
e Employer le mot exact.
9- Typographie
® Veiller & utiliser adéquatement les guillemets, les majuscules, les accents, etc.




3.2. Activités pédagogiques
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Activités communicatives 32

Objectifs Volet |Activité Description

Créer un texte & partir | Ecrit Exercice La b.d. muette

d:jmaggs;gxplorer lacunaire Une bande dessinée est amputée de son texte. Les étudiants,
I'imaginaire. répartis en petits groupes, doivent compeser un texte sous

1a bande dessinée ou dans les bulles vides. Comparer les
diverses versions et choisir en classe 1a meilleure version.
Les bandes dessinées du type Brétecher se prétent particulig-
rement bien & ce type d'exercice.

Reconstituer unrécité |Ecrit  [Exercicede |L@ b.d. en piéces

partir du sens des images; recomposition/|Une bande dessinée est découpée case par case. Les étudiants,
rédiger un texte. exercice répartis en sous-groupes, doivent placer les images en ordre
lacunaire et composer un dialogue ou rédiger 1'histoire. On fait circuler

les diverses versions obtenues.

Sensibiliser les étudiants | Ora) Exercicede |Le Québec, mode d’emploi

a la différence culturelle; | jcommunicationq Choisir une rubrigue portant sur un aspect géographique
echanger sur les modes (villes, cours d'eau, montagnes), historique ( personnages

de vie; développer le sens célébres, dates importantes)ou culturel comme tel (arts

de la synthese. graphiques, littérature,musique, chansons, langue, éducation,

cuisine, tourisme...), selon 1'intérét des étudiants. Demander
aux étudiants de fournir & tour de rdle trois noms d'éléments
qui appartiennent & cette rubrique. Les faire écrire au fur et
& mesure au tableau, jusgu'a concurrence d'une cinquantaine.
Faire établir une sélection en groupe ou en sous-groupes afin
de réduire cette liste aux dix é1éments les plus caractéris-

tiques. Faire en sorte que les étudiants justifient leurs choix.

Stimuler la spontanéité | Ecrit/ |Exercicede |Le remue-méninges

des étudiants, explorer | oral communication| Exercice classique de brainstorming. Demander aux étudiants
des solutions, enrichir de rédiger chacun deux sujets de discussion bien délimités.
le vocabulaire. (Ex.: Comment se déberrasser dk sé belle-meére?ou Comment

rédiire /6 pollution? ). Diviser la classe en sous-groupes et
répartir les sujets entre ceux-ci. Chaque étudiant doit pro-
poser oralement au moins une courte réponse pour un sujet
donné. Les solutions sont notées au fur et & mesure par un
secrétaire dans chague groupe. Un consensus doit étre fait et
les deux meilleures solutions pour chaque sujet doivent &tre
. retenues. Une mise en commun des résultats est ensuite
effectuée. Ce jeu peut aussi s'effectuer & partir d'un mot, d'un
théme, d'une couleur, d'un son, etc.

"Explorer le non-verbal et| Oral Exercice de Passe-moi le sucre
mettre en valeur 1'impor communication| Cet exercice s'inspire de 1a pratique théatrale de Stanislavski.
tance de 1'intonation dans 11 s'agit, & partir de I'émisssion d'un message tout simple
la communication. (ex.: Passe-mor /e sucre ), d'exprimer la plus grande

gemme d'émotions et d'attitudes possible ( angoisse, colére,
stress, amour, joie, peur, dédain, regret...). Chaque étudiant
doit prononcer 1a méme réplique de fagon différente afin de
suggérer une attitude donnée. Les autres étudiants doivent
deviner de quoi il s'agit et peuvent méme proposer un sous-
texte adapté.




Objectifs

Volet

Activité

JJ

Description

Apprendre a formuler des
définitions précises et &
utiliser le mot juste.
Explorer les rapports
signifiant-signifié.

Ecrit

Exercice de
rédaction

Le jeu du dictionnaire

Ce jeu classique consiste en la rédaction de définitions de mots.
Un étudiant, dans chaque sous-groupe, choisit un mot suppasé
inconnu dans le dictionnaire et copie sa définition. Les autres
étudiants rédigent une définition de ce mot sur une feuille mo-
bile. Les diverses définitions sont lues par le premier étudiant.
On doit ensuite choisir 1a définition 1a plus vraisemblable.

Compléter un texte; déve-
lopper 1'imagination.

Ecrit

Exercice de
rédaction/
exercice
lacunaire

Le corps du récit

On choisit un texte assez court, qu'on ampute du paragraphe
central. Les étudiants, soit individuellement soit en groupe,
doivent compléter le texte. On 1it les diverses versions en
classe, de méme que la version originale.

Une variante de cet exercice consite a faire de méme avec une
bande dessinée. On distribue e début et 1a fin de 1a bande des-
sinée & un groupe d'étudiants, et les images du milieu & un
autre groupe. Les étudiants doivent compléter le récit. On com-
pare ensuite les versions obtenues.

Associer des éléments
a partir d'une structure
thématique donnée.

Ecrit

Exercice de
rédaction et
d'association

L'horoscope en délire

On passe aux étudiants, regroupés deux par deux, une liste de
rubriques d'horoscope tirées de la presse écrite. Chaque équipe
choisit, autant que possible, un signe astrologique différent,

a partir duquel les membres de 1'équipe doivent rédiger un
court récit narratif ou un personnage évolue dans une situation
donnée. L'attitude et les réactions du personnage doivent corres-
pondre aux caractéristiques du signe choisi dans la rubrique
d'horoscope. Par exemple, s'11 est précisé dans 1'horoscope &
Gémeaux:" Conirdlez-vous, cor vous aurez tendence 8 vous
emporter', es étudiants peuvent décrire un individu en situa-
tion de confrontation avec son patron. Les divers récits sont
ensuite distribués aux étudiants, qui doivent les associer aux
rubriques correspondantes en devinant le signe astrologique

du personnage. Une variante de ce jeu consiste a distribuer aux
étudiants, d'une pert, des listes d'ingrédients et, d'autre part,
des recettes de cuisine, |11 s'agit pour les étudiants d'associer
listes d'ingrédients et recettes.

- Analyser les variantes
dans la présentation de

1'information.

Ecrit

Exercice
d'analyse

Le journalisme

Fournir les photocopies de trois articles portant sur un méme
sujet d'actualité mais tirés de journaux différents. Les étu-
diants doivent relever les variantes au point de vue contenu
(chiffres, précisions, propos cités, titres...), au point de

vue présentation (division du texte en parties, ordre de
celles-ci...) et au point de vue des procédés utilisés (humour,
répétition, comparaison, synthése, etc.).
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Objectifs Volet |Activité | Description
- |Orel  |Exercice Le meneur de jeu
;}:’q‘:,.:: :r;xt:c}gdr;ag d'intervention| Cet exercice s'inspire du théatre-forum de Boal. |1 s'agit,

variations sur un canevas,
faire la critique idéolo~
gique d'un texte.

et jeu thétralf d partir d'une scéne ou d'un acte d'une piéce de théétre joude

ou lue par un petit groupe d'étudiants, de faire intervenir un
meneur de jeu qui interrompt I'action quand celle-ci lui
semble receler une injustice sociale ( attitude capitaliste,
paternaliste, machiste, etc.) ou un non-sens au point de vue
dramatique. Le meneur de jeu intervient slors et corrige
I'action comme i1 I'entend. Dés que le meneur de jeu se mani-
feste, les acteurs se figent aussitot dans leur pose respective.
I1s doivent alors obéir & ses consignes, qui peuvent porter

sur la gestuelle ( le maitre doit s'agenouiller devant le ser-
viteur), sur 1'intonation ( prononcer telle réplique sur un

ton ironique, en pleurs, etc.) ou méme sur le texte ( sauter
telle réplique, 1a remplacer, etc.). Les groupes jouent un &
un avec leur menseur de jeu la méme scéne ou des scénes diffé-
rentes. On peut choisir la meilleure représentation en jugeant
la performance des acteurs, puis celle du meneur de jeu.

Sensibiliser 1'étudiant
au phénoméne de distor -
sion; analyser le passage
da 'écrit & V'oral.

Eerit/
oral

|Exercice de
transcription

Le serpent se mord la queue

11 s'agit d'une veriante du jeu du téléphone. On passe & un
étudiant un trés court texte ( +- 6 lignes), qu'il doit lire en
quelques minutes. On 1ui demande ensuite de reprendre ce
récit oralement, en respectant autant que possible le ton et le
point de vue adoptés dans la narration. Les étudisnts doivent
ensuite transcrire le récit fait par 1'étudiant. On compare
quelques versions des étudients et le texte original.

Elergir e lexique.

Ecrit

Exercice de
vocabulaire

Le jeu de 1I'alphabet

On demande aux étudiants de tracer sur une feuille un tableau
tel que représenté ci-dessous. On choisit des rubriques selon
1'intérét des étudiants. On donne ensuite une lettre de
1'alphabet et chaque étudiant doit trouver en moins de X mi-
nutes un mot commengant par cette lettre. On peut attribuer
un point par mot trouvé et enlever deux points pour chaque
mot non trouvé. Les catégories peuvent étre variées ( sports,
vétements, boissons, aliments, oisesux, insectes, fleurs, etc.).
On peut aussi choisir des catégories grammaticales ( noms,
adjectifs, verbes, prépositions, etc.).

| Pays | Villes | Fleurs IAnirnauxI Chanteurs
P IPéroul Paris | Pivoinel Puma | Police

Menier le vocabulaire de
fecon précise

Oral

Exercice
d'observation

Le détective

La classe est divisée en sous-groupes. Dans chaque groupe, on
désigne un détective, qui doit quitter la classe, puis un crimi-
nel, que les autres étudiants examinent attentivement. Le
détective revient ensuite dens son groupe. |1 pose des questions
aux participants pour découvrir le criminel. Tous doivent

dire 1a vérité, sauf le criminel. Le criminel doit &tre découvert
en deux tentatives et en moins de X minutes.
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Objectifs Volet| Activité Description

Travailler & partir de | Ecrit | Exercice Les transmutations

la graphie des mots; d'analogie On écrit un mot au tableau. Les étudiants doivent écrire sous

faire trouver des mots ce mot un mot nouveau obtenu en changeant une seule lettre.

proches par la forme. Sous cet autre mot, les étudiants doivent inscrire un nouveau
mot obtenu par le méme procédé. Le gagnant peut étre celui qui
a réussi a former le plus de mots en X minutes. On recommence
ensuite avec un nouveau mot initial.

Ex.{Flo i s

Mlofi |s
] E s
s i
Tlolnls
Djoln s
Dlain s
1S le n
Slan
Glang..
Travailler a partir de | €Ecrit | Exercice Combien de mots ?
la graphie des mots; d'analogie Ce jeu est une variante du précédent. |1 s'agit, 8 partir d'un
faire trouver des mots mot initial, de faire chercher tous les mots qu'il peut
proches par la forme. contenir en le décomposant et en recombinant les lettres.

Par exemple, le mot spy//er contient les mots sow, /rer, /u,
lue, roule, roules, /18, rus, relu, relus, sous, us, ri, rouss,
su, sue.,.Le gagnant est celui qui réussit a former le plus

grand nombre de mots en X minutes.

Improviser ; explorer Oral Jeu de réles | La LNI maison

1'imaginaire. Préparer des sujets d'improvisation et procéder comme & la
LNI: diviser la classe en deux équipes. Préciser le nombre de
joueurs, le type d'improvisation ( pariée, chantée, muette)
et le temps alloué a chaque improvisation.

Porter attention au sens | Ecrit | Exercice de Les fils mélés

des divers segments du reconstitution| pistribuer des feuilles polycopiées ou figurent deux dialogues

dialogue ou du récit. de théatre entremélés ou deux récits entremélés. Les
étudiants doivent dissocier les deux textes. On peut aussi
utiliser comme matériau de base des textes rédigés per les
étudiants.

Recoder un message; Ecrit |Exercice Une question de point de vue

) fair‘.e saisir \'1mp0rtance dirigé de_ , Distribuer aux étudiants un article de presse tiré des faits
de 1'argumentation. communication

divers. Chaque étudiant doit réécrire 1'article selon un point
de vue idéologique précis différent (féministe, marxiste,
religieux...) ou selon la perspective de tel ou de tel individu
impliqué. On peut ensuite demander aux étudiants de lire leur
texte en classe. On peut aussi assigner les mémes point de
vue ou perspective aquelques étudiants et comparer les
textes produits.




Objectifs

Volet| Activité Description
Réagir spontanément Oral Jeuderdles | Le jeu de rdles
dens des situations de - . .
~ommunication. A partir d'une situstion conflictuelle ou d'un probléme

donné, les étudiants (en équipe de quatre ou cing) doivent
jouer une scene. Les rdles peuvent étre attribués a chacun
ou choisis par les membres de 1'équipe. Le jeu de rdles

peut s'arréter quand les étudiants le désirent, dés qu'ils en
sont arrivés & un compromis ou qu'ils ont fait un consen-
sus, ce qui exige beaucoup d'écoute et de participation de 1a
part des exécutants. On peut augmenter 18 difficulté de
I'exercice en précisant certains comportements (ex.: tel
personnage devra faire montre d'sutorité, de sympathie,
d'indifférence, etc.). Les jeux de rdles fonctionneront
d'autant mieux que les sujets choisis permettront de créer
des personnages aux attitudes tranchées.

Yoici quelques sujets intéressants & exploiter:

Le psufrage : Cing passagers sur un batesu de croisiére. Un
accident. De 1a place pour trois dans le canot de sauvetage.
Qui doit-on sacrifier?

Le suicide: Une femme veut se tuer en se jetant du haut d'un
édifice. Un policier, un prétre, une amie, une inconnue ten-
tent de 1'en dissuader. Qui y parviendra?

L'alerte & 1a bombe : Sept passagers dans 18 classe A77a/ras
d'un Boeing, une hitesse. Une alerte a la bombe est trans-
mise par le poste de contrdle. L'hdtesse cherche & découvrir
le coupable et & le convaincre de ne pas poser de geste fatal.
Les Lgrig?cjm: Un conciliateur, la femme d'un otage, deux
terroristes, un otage. |1 faut convaincre les terror?ges de
ne pas exécuter leur otage. Doit-on céder au chantage?
L'suto-stop : Une jeune fille de quinze ans annonce & sa
famille qu'elle désire faire le tour des Etats-Unis en auto-
stop avec une amie. Ses parents, sesgrand-parents, son
frére et sa sosur prennent position la-dessus.

Le dilemme: Un individu a le choix entre

@ sauver la vie d'un enfant et se lancer dans le commerce de
I'héroine ou sacrifier la vie de 1'enfant mais rester en
dehors du monde interlope.

e couvrir son meilleur ami qui a commis une escroquerie
ou le dénoncer et trahir une amitié de longue date.

Le_cocktail de fous : Un cocktail réunit des individus atteints
d'obsessions. Chaque obsession particuliére a été déterminée
& 1'avance par des instructions écrites sur une fiche et
remises sux exécutants (ex.: 1'un se prend pour un roi,
1'autre pour un fruit, 1'autre est un fétichiste du talon,
1'autre considére tout le monde comme des enfants, 1'autre
se prend pour un savant récipiendaire du prix Nobel,
1'autre pour un détective privé, 1'autre pour un miroir,
etc.). |1 s'agit d'échanger avec autrui de 1a fagon la plus na-
turelle possible. A la fin du jeu, tous les participants doi-
vent identifier 1'obsession d'autrui.
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Donner son opinion; ex- | Oral/ Exercicede | Les naufragés
primer son accord, son | écrit classement 11 s'agit de rédiger individuellement une liste des dix
désaccord. objets les plus utiles & la survie sur une fle du Pecifique.
Les étudiants se regroupent par équipe de cinq ou de six et,
& partir des listes individuelles, établissent une liste
collective. On compare ensuite les listes obtenues en
équipes. On peut continuer 1a démarche en établissant, &
partir des listes collectives, une liste finale. Le gagnant
° serait alors celui dont la liste contient le plus grand
nombre d'items sélectionnés en derniére étape.
A partir d'un texte jour-| Ecrit | Exercice de Les grandes lignes
nalistique ou d'un court synthése Diviser la classe en petits groupes. Distribuer aux étu-
vidéo, dissocier le théme diants un article de journal ou faire visionner un court
principal des thémes se- film documentaire ou de fiction. Les étudiants doivent
condaires. écrire sur une fiche les thémes principaux repérés dans
le document (jusqu'a concurrence de 3 thémes). Chaque
théme doit étre détaillé en sous-thémes (jusqu'a concur-
rence de trois par théme), qui représentent 1'aspect
particulier sous lequel est traité le theme principal. Les
travaux de chaque équipe sont ensuite présentés et défendus
en classe par un membre de chaque équipe.
Ex.. Themes Sous-thémes Passages
1. 1. Pareg. 1,1.5-10
2. ou la scéne de la cons-
truction du barrage
3.
2.
Prendre connaissance deq Ecrit  |Exercice de Les annonces classées
abréviations les plus recomposition | Choisir des annonces classées rédigées en abréviations
fréquentes en francais. (ex.: les annonces classées du Abwve/ Qbserveteur ).
Faire rédiger aux étudiants le texte complet de I'annonce.
Elaborer un court texte |Ecrit | Exercice de Le partenaire révé
sn abréviations, explorer communication | Faire rédiger per chaque étudiant une annonce classée non
le lexique du portrait (échange épis- | signée du type de celle déchiffrée dens I'exercice précédent
physique et moral. tolaire) ( recherche d'un partenaire amoureux, d'un compagnon,

etc.). Chaque annonce est placée dans une enveloppe et re-
mise & un étudiant qui doit y répondre en adoptant ou non
la personnalité du partenaire idéal recherché. L'enseignant
doit auparavant noter les noms des correspondants sans
divulguer ceux-ci. La semaine suivante, 1'enseignant dis-
tribue le courrier en remettant la réponse au premier
scripteur. L'échange peut se poursuivre encore une ss-
maine. Finalement, les étudiants sont regroupés deux par
deux et doivent corriger, & 1'aide de 1a grille de correction,
ledernier texte recu . L'identité des correspondants peut
alors 8tre dévoilée.
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Volet

Activité
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Description

[rouver des principes

ds classification & partir

ju sens ou de la forme
du mot.

Ecrit

Exercice de
classification

Le classement

Faire choisir dans le dictionnaire deux mots par étudiant. Ces
mots doivent &tre connus de lui. Placer ensuite les étudiants
en équipes de cing et leur demander de classer ces mots

selon des critéres établis par eux (ex.: sentiment, collectif,
objet, abstraction, lieu...). Plusieurs classifications peuvent
étre obtenues & partir d'une méme liste de mots.

développer 1a rhétor{
e 1a persuasion.

Oreal

Exercice diri
de

communication

Action-résction

Répartir les étudiants par groupes de 6 ou de7. Distribuer &
chaque étudiant un carton Ac/zan et deux cartons Adact/on
Le premier carton sert & prendre I'initiative d'une discussion,
(" Moi, je trouve que.. ) es deux autres, & réegir & I'avis
émis par un étudiant ( e ne swis pas d'accord perce que.. * ).
Une action peut n'engendrer qu‘une réaction, tout comme
elle peut en générer plusieurs. Un étudiant qui a donné son
avis pose le carton & 1'envers sur 1a table. L'exercice se
termine lorsque chaque étudiant a utilisé tous ses cartons. On
peut aussi prendre le vote aprés chaque discussion pour déter-
miner qui a été le plus persussif. Le vainqueur du jeu est celui
pour qui on a le plus souvent voté.

;ermettre d'améliorer
8 sens da a synthéss;
‘sntratner & 1'écoute.

Ecrit/
orsl

Exercice de
synthése et
d'écoute

L'intrus

On distribue les photocopies d'une nouvelle ou d'un conte
différent dans chaque équipe de 4 ou de 5 étudiants, qui
doivent lire le récit & voix basss. Par une opération de remue-
méninges, les étudiants déterminent ensuite les 10 mots-clés
du récit. Les étudiants ajoutent ensuite un mot, qui n'est pas
trop éloigné du contexte et ils 1'insérent dans leur liste.
Lorsque chaque équipe a terminé son travail, un étudiant de
1'équipe fait 1a lecture & voix haute du récit, puis de la liste
de mots-clés. Chacun des étudiants des autres équipes doit
écrire le mot qu'ils considérent comme intrus. On procade de
méme pour tous les récits. L'équipe gagnante est celle ol il y 8
le plus de bonnes réponses au total.

Prendre conscience de
1a rhétorique de la
persuasion

Ecrit/
oral

Exercice
d'analyse et de
rédaction

La publicité

Demander aux étudiants d'apporter en classe chacun deux
annonces au slogan publicitaire innovateur. Les étudiants, en
équipes de deux, choisissent 1a meilleure publicité. I1s font
une bréve analyse du modéle linguistique utilisé dens cette
publicité (rimes, jeux de mots, allitérations, redondance,
rythme, etc.) et essaient de le reproduire en créant une
publicité qui porte sur un autre produit. |1s doivent donc, 8
pertir d'un modale linguistique donné, inventer un slogan et
rédiger un texte publicitaire qui vante les qualités d'un
produit. Les slogans et les textes publicitaires sont ensuite
lus en classe et notés par les pairs.
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Objectifs Volet | Activité Description

Dégager le(s) sens d'une| Oral/ Exercicede | Les titres

image, d'une piéce musi écrit synthése Présenter aux étudiants des diapositives ou des images

cale ou d'un court texte; d'ceuvres illustres. Leur demander de suggérer des titres

comparer les diverses appropriés. Comparer les titres proposés et le titre original.

perceptions. On peut aussi procéder de la sorte & partir d'une ceuvre
musicale enregistrée au préalable ou a partir d'un court texte
(article de journal, nouvelle...) amputé de son titre.

S'exprimer avec clarté | Oral/ | Exercicede | Les faits divers

et précision ; écouter écrit communicatiory On demande 3 chaque étudiant de découper dans les journaux

. attentivement 1'émetteur] et de rédaction| un fait divers qui I'intéresse et de 1'apporter en classe. Les

d'un message.

étudiants sont regroupés en équipes de quatre ou de cing. |1
s'agit pour eux de découvrir le contenu de chaque fait divers.
Un étudiant est questionné par ses pairs & qui il ne peut ré-
pondre que par “oaw/" ou " non".

Lorsque les étudiants ont posé assez de questions ou apreés X
minutes, les étudiants doivent rédiger en groupe le fait divers
tel qu'ils le congoivent, ce qui oblige & beaucoup de précision
et de clarté. On doit procéder de la sorte pour la découverte

de tous les faits divers de 1'équipe. On compare ensuite ces
versions et les versions originales.

Une variante de ce jeu consiste a faire le méme type de travail
a partir d'images, de dessins surréalistes produits par les
étudiants, de souvenirs, etc.
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L'ARTICLE

Objectifs

Volet

Activité

Description

Maitriser 'emploi des
articles et des autres
déterminants.

Ecrit

Exercice
lacunaire

L’'information en piéces

Apporter deux journaux en classe. Diviser la classe en équipes
de deux étudiants. Distribuer une page de journal par équipe.
Les étudiants doivent découper les titres qui apparaissent en
caracteres gras dans la page qui leur a été remise en omettant
les articles définis, indéfinis et partitifs (les prépositions doi-
vent aussi étre omises dans ce cas). Les étudiants placent
chaque "titre amputé” dans des enveloppes séparées. Les
équipes échangent ensuite les enveloppes et téchent de recons-
tituer les titres. |1 leur faut donc agencer les termes entre eux
et ajouter les mots manquants. On peut augmenter la difficulté
de I'exercice en retranchant aussi tous les déterminants ainsi
que les prépositions et les conjonctions de subordination.

Maitriser 1'emploi des
articles et des autres
déterminants.

Oral

Exercice
d'improvisation

Le travail a la chaine

Diviser la classe en deux équipes placées 1'une en face de 1'autre
Sur le principe du quizz télévisé Le travarl 8 /e chaine, un
étudiant doit énoncer une phrase a partir d'un sujet donné.
L'étudiant de 1'équipe adverse qui ui fait face doit improviser
une phrase a partir du dernier nom, mais en utilisant un déter-
minant différent de celui qui a été employé par 1'émetteur. Est
éliminé celui qui fait une faute, reprend le méme déterminant
ou ne peut s'exécuter dans les délais prescrits.

Maitriser 'emploi des
articles.

Ecrit

Exercice
lacunaire

Le, la, les; un, une, des?

Prendre un article de revue ou de journal, biffer tous les
articles et faire photocopier le texte. Demander aux étudiants
de compléter le texte. La correction se fait en classe et est
suivie d'une discussion sur le contenu de 1'article.

Maitriser 1'emploi des
articles.

Ecrit

Exercice de
composition et
de communi-
cation

Le loto

Les étudiants doivent remplir deux par deux une grille de
douze cases & 1'aide de douze phrases qui contiennent chacune
un article différent. Les phrases portent sur les goQts et les
intéréts de chacun.

Art. indéf.| Art. déf|

un le
une la
des I’

les

Art. part.

du
de la
de I'
des

Art. + 2
au

al

ala

aux

pas de

Ex. —Art.inder.

A un animal
domestique

A une soeur
cadette

etc.

Art. + 2

Va souvent
au cinéma
ira & Vuni-
versité

Art. déf.
Aime le tennis

Art. part.
Boit du café

Ecrit de la
main gauche

Aime manger
de latarte
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Objectifs

VYolet

Activité

Description

Le loto (suite)

Aprés avoir composé leur grille, les membres d'une équipe
doivent interviewer les autres étudiants afin de remplir leur
grille avec des noms d'étudiants. A tour de rdle, les étudiants
se questionnent donc & 1'aide de leur griile et inscrivent dans

la case correspondsnte le nom d'un étudiant dont les golts ou
intéréts apparaissent sur la grille. L'équipe gagnante est celle
qui remplit la grille verticalement, horizontalement ou en dia-
gonale ou celle qui remplit toutes les cases de sa grille.

1P

LE PRONON

Maitriser 1'utilisation
du pronom.

Oral

Exercice de
communication

Le récit collectif oral

Ce jeu permet de réviser 1'utilisation des pronoms. |1 peut
aussi servir a la révision de tout autre point spécifique de
grammaire. Le professeur distribue aux étudiants, répartis

en groupes de cing ou de six, des fiches sur lesquelles figurent
& chaque fois quelques pronoms différents ( personnels, inter-
rogatifs, ddmonstratifs, indéfinis, possessifs). Chaque étudiant
posséde sa propre fiche. Un étudiant dans chaque groupe entame
un récit dans lequel 11 inclut un des mots de sa fiche. |1 s'arréte
ensuite et 1'étudiant suivent doit continuer le récit selon le
méme procédé. On continue le récit jusqu'a temps que tous les
mots inscrits sur les fiches aient été utilisés. Le récit peut
étre enregistré, ce qui permet ensuite de faire une correction
orale des erreurs et d'écouter les récits des autres équipes.

Jtiliser correctement
es pronoms apreés un
/erbe & 1'impératif.

Ecrit

Exercice de
rédaction

Les dix commandements

11 s’agit d'une variation du récit collectif. Les étudiants sont
divisés en sous-groupes de cing ou de six. On demande & chaque

équipe d'écrire sur une fiche e synopsis d'un scénario compor-
tant les spécifications suivantes:

Epoque: Personnages:
Lieu: Action:
Yerbes & inclure:

Les équipes échangent ensuite leur fiche et doivent rédiger en
commun, a partir des éléments précisés, un récit qui comporte
narration et dialogues. Ce récit aura ceci de particulier qu'il
devra contenir dix verbes & 1'impératif suivis d'un ou de plu-
sieurs pronoms. Selon le principe du récit collectif, un étu-
diant dans chaque équipe commence donc & rédiger le récit
commandé et s'arréte quand il a inclus un verbe & I'impératif
suivi d'au moins un pronom. On procéde de la sorte jusqu'a
temps que tous les éléments spécifiés soient intégrés. On peut
alors passer & la correction du texte, qui devra ensuite &tre lu
en classe.
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Objectirs volet | Activité Description
Réviser les div§r§ gra]/ Exercice de La bataille navale
pronoms et maitriser | écrit reconstitution | | s'agit de reprendre le principe de la bataille navale en

leur utilisation. 1'adaptant quelque peu pour les besoins du jeu. Les étudiants,

répartis en dyades, dessinent sur une feuille deux grilles iden-
tiques de 20 cases en utilisant 1a méme numérotation. I1s
doivent ensuite inscrire dans une des deux grilles huit
pronoms répartis de 1a sorte: deux pronoms personnels, deux
pronoms démonstratifs, deux pronoms indéfinis et deux pro-
noms interrogatifs. Chaque pronom occupe une case.

Ex.: 1 2 3 4 S

A Lesquels Toi

g | Qui Celle-ci

c Tous Personne | Ceux-la
D me

11 faut d'abord deviner dans quelle case 1'autre étudiant a
inscrit un pronom, puis de quel pronom il s'agit . A tour de
rdle, chacun pose une question & 1'autre. Quand un étudiant a
deviné que telle case est occupée, 1'autre doit fournir 1a caté-
gorie de pronom dont il s’agit, de méme que le genreet le
nombre ainsi que la premiére lettre du pronom. Le premier
étudiant doit alors deviner le pronom en question et 1'utiliser
correctement dans une courte phrase. S'il réussit, il inscrit
le pronom découvert dans sa grille vierge et i1 peut poser une
nouvelle question. Sinon, il doit attendre au prochain tour
pour découvrir le pronom ou pour 1'utiliser correctement. Le
jeu se termine quand tous les pronoms de 1'adversaire sont
découverts.
EX..1 _ As-tu quelgue chose en 83?2

2 _MNon, et loi, en A2?

| — Qur, pranom interrogatif masculin pluriel touché Le

premigre lettre est L.

2 _ Lesguels comme dens " Lesquels connsls-tu? "

| = Owi, coulé

2 _ OK. £t as-tu guelgue chose en D942..

Repérer des pronoms et| Ecrit Exercice de Les pronoms de la presse
leurs antécédents. repérage Prendre un article de presse, le faire photocopier et demander
aux étudiants de souligner tous les pronoms et de relier ceux-
ci par une fléche & leur antécédent, s'il y a lieu.

Transformer un texte | Ecrit Exercicede | La recette simplifiée
grace & I'utilisation _ transformatior) Photocopier quelques recettes simples et en passer une par
des pronoms. groupe de quatre étudiants. Ceux-ci doivent transcrire la re-

cette en ne laissant que 1a moitié des ingrédients initiaux et en
remplacant le reste de ceux-ci par des pronoms. Une fois la
recette transformée, le texte est remis aux autres étudiants,
qui doivent tacher de deviner de quel type de recette il s'agit.
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Objectifs

Volet

Activite

Description

Maitriser 1'utilisation
des adjectifs possessifs.

Oral

Exercice de
reconstitution

L'arbre généalogique

Les étudiants sont regroupés en dyades. Chacun donne des ren-
seignements & 1'autre sur sa famille en fournissant les noms,
1'age et le rang des membres de sa famille. Chaque personne
est décrite en fonction de son lien de parenté avec une autre
personne. On remonte aussi loin que possible en intégrant
cousins et petits-cousins. Le partenaire, pendant ce temps,
doit dessiner 1'arbre généalogique de son codquipier & partir
des informations fournies.

" Réviser les accords
en genre et en nombre;
mémoriser des séries.

Oral

Exercice de
communication
et de mémoire

Le récit enchainé

11 s'agit d'une variante du récit collectif, effectué par des
groupes de dix étudiants. Le premier étudiant dit une phrase
a partir d'un théme donné. Cette phrase doit se terminer par
un nom. Le prachain étudiant reprend ce qui a été dit, ajoute
un adjectif a la phrase de 1'étudiant précédent, puis forme
une nouvelle phrase qui se termine par un nom. L'étudiant
suivant doit reprendre depuis le début, compléter 1a derniére
phrase en ajoutant un adjectif, puis former une nouvelle
phrase qui se termine par un nom et ainsi de suite. On élimine
les étudiants qui se trompent ou qui ne peuvent plus répéter
ce qui a été dit. Ce type d'exercice peut servir & réviser
plusieurs points de grammaire spécifiques.

Réviser le genreou le
nombre des noms.

Oral

Exercice de
mémoire et
de vitesse

La bataille

On divise la classe en deux et on place les étudiants en deux
rangées qui se font face.Deux animateurs sont nommés.Le
premier animateur choisit un nom dans le dictionnaire et le
premier étudiant de la premiére rangée doit donner le genre
de ce nom.Le second animateur choisit ensuite un autre nom
dont le premier étudiant de 1'autre rangée doit fournir le
genre. Sont 8liminés tous les étudiants qui font une erreur ou
qui hésitent plus de X secondes. Une équipe est déclarée ga-
gnante quand tous les participants de 1'équipe adverse sont
éliminés. On peut aussi utiliser cet exercice pour réviser les
pluriels des noms, que 1'on fait alors épeler.

Assembler des adjec-
lifs et des noms en les
accordant correctement.

Oral

Exercice
d'agencement

Pense vite
Ce type d'exercice peut étre utilisé aussi bien pour réviser
n'importe quel point de grammaire et tout particuliérement
les antonymes, les synonymes, la place de 1'adjectif qualifi-
catif, les conjonctions et les prépositions. Les étudiants sont
regroupés par équipes de dix. Chaque étudiant prépare une
liste de cing noms et de cing adjectifs a coupler. Un étudiant
lit deux mots: un adjectif et un nom, que 1'étudiant suivant
doit assembler en une phrase en X secondes.
Ex.: 1 _ oher- une amie

2 _ Huguelte est une amie chére
S1 I'étudiant questionné ne réussit pas, i1 est éliminé et le
premier étudiant donne une réponse puis continue la chaine
en s'adressant a un autre étudiant qui doit procéder de méme.
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Objectifs

Volet

Activité

Description

Rédiger un exercice
qui contient des diffi-
cultés au niveau des
accords de verbes.

Oral

Exercice
de rédaction

La production d'exercices
Former des petits groupes d'environ cinq étudiants.
Demander aux étudiants de découvrir les lois grammaticales
qui sous-tendent cing ou de six exemples portant sur des
accords délicats de verbes ( sujets unis par av, cas de grada-
tion, collectifs, inversions des sujets, etc.). Les étudiants
doivent ensuite continuer 1a démarche inductive en rédigeant
ces lois, puis en composant un court paragraphe sur un théme
donné, qui incluera de nouvelles illustrations de ces régles.
Enfin, on peut demander aux étudiants de recopier ce para-
graphe et de e transformer en exercice. Pour ce faire, il leur
faut mettre entre parenthéses les verbes & accorder et laisser
des blancs pour permettre aux autres étudiants de faire les
accords aux endroits appropriés. On échange ensuite ces textes
lacunaires et on les compléte en équipe. Les textes initiaux
servent de corrigés. On peut en outre comparer la formulation
des regles et choisir 1a plus adéquate.

Elargir le vocabulaire des
verbes et accorder conve-
nablement ceux-ci.

Ecrit

Exercice
lecunaire

Une question de noyaux
Prendre un court texte (article, nouvelle, conte...) et biffer
tous les verbes. Faire photocopier ce texte "amputé” et de-

.| mander aux étudiants d'employer des verbes qui conviennent,

8ux bonnes personnes et au bon nombre. Comparer les ver-
sions obtenues.

3A

LE VERBE: forme

Elargir le vocabulaire des
verbes et réviser la
conjugaison de ceux-ci.

Oral

Exercice de

verbale/ non
verbale

communication

Schtroumphons ensemble

Le verbe schiroumpher remplace n'importe quel verbe
d'action. Les étudiants sont répartis en sous-groupes de sept
et un animateur est nommé dans chaque groupe. Un étudiant
choisit un verbe d'action et se place devant le groupe. Les
autres le questionnent afin de découvrir de quel verbe i s'agit.
11 doit leur donner des indices verbalement ou par gestes.

Ex.: 2 _ £st-ce guon peut Schitroumpher pariout ?

\ — Mon, seulement dens 16 cursine

3 — £st-ce que tout e monde peut schiroumpher?

\ — aui, en principe Les Enisnis peuvent siger leurs
p8rénts 8 schiroumpher. Coriams aouliss
sehitroumphent meal.

2 _ Cursiner.

On attribue un certain nombre de points & la découverte du
mot. Ensuite, I'animateur demande & 1'étudiant qui a trouvé le
verbe de le conjuguer & tels temps, personne et nombre. Si 1a
réponse est bonne, on ajoute un point, sinon, on en retranche
deux. L'animateur peut, au besoin, utiliser un dictionnaire de
verbes pour vérifier la réponse.
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Objectifs

Volet | Activité

Description

Réviser 1'emploi des
temps du passé.

Oral

Jeu de rdles

Qui suis-je?
Demander a chaque étudiant de choisir un personnage illustre
du monde des spectacles, de la politique ou de 1'histoire, de
n'importe quelle époque. A tour de rdle, chaque étudiant de-
vient la célébrité qu'il a choisie et les autres étudiants lui
posent des questions sur son passé. L'étudiant questionné ne
peut répondre que par “av/ " ou ‘77an . |1 s'agit naturellement
d'identifier le plus vite possible le héros d'autrui. Apreés 20
questions, le jeu s'arréte et 1'étudiant au centre du jeu gagne
si I'identité de son personnage illustre n‘a pas été dévoilée.
Autrement, c'est 1'étudiant qui 1'a démasqué qui remporte les
points.

Réviser 1'emploi des
temps du passé.

Oral Simulation

Qui dit vrai?

Cette activite est basée sur les principes du jeu télévisé ameé-
ricain Qu/ ait vrar? , ou trois invités livrent leur version

du méme fait, alors que 1e public doit deviner qui dit la véri-
té. On peut partir du théme du souvenir d'enfance. Les étu-
diants, regroupés trois par trois, choisissent un souvenir
d'enfance et fabriquent de toutes piéces deux faux souvenirs.
Les trois étudiants racontent chacun un de ces trois souvenirs
aux autres, qui doivent déterminer ou se situe l1a vérité.

Réviser 1'emploi des
temps du passé.

Ecrit Exercice
d'écriture

Le récit collectif écrit

Diviser la classe en deux groupes. Un étudiant de chaque
groupe doit commencer un récit par: ‘Vavars dix ans quand
J a7 compris gue.. "1 s'agit de fabriquer une histoire a la
chaine. Chaque étudiant doit rédiger deux phrases & la suite
des phrases des autres. On fait ensuite une lecture en classe
et on corrige ensemble 1'utilisation des temps s'il y a lieu.

Réviser I'emploi des
temps du passé;

s'attarder & la distinction|

entre discours oral et
écrit.

Oral/ Exercice de
écrit communication

L'impro versus la compo

Diviser la classe en deux groupes. La moitié des étudiants
préparent une improvisation individuelle d'une minute sur le
théme de leur premiére journée d'école (ou tout autre fait
relevant du passé lointain). Le reste des étudiants rédigent
un texte d'un paragraphe sur leur derniére fin de semaine (ou
tout autre fait relevant du passé immédiat). Avant d'alterner
entre improvisations et lectures, il est établi que 1a personne
a gauche de 1'étudiant qui présente son exposé est responsable
de la correction et doit relever toutes les erreurs qu'il note,
surtout dans 1'utilisation des temps du passé.
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Objectifs

Volet

Activité

Description

Réviser 1'emploi des
temps du pessé.

Ecrit

Exercice de
repérage

Le tableau & batir

Partir d'un texte littéraire ( par exemple, une nouvelle de
Gabrielle Roy tirée de Rue Deschambault ) et demander aux
étudiants de souligner tous les temps du passé utilisés dans
ce récit. En classe, essayer de dégager les emplois du passé
composé, de 1'imparfait et du plus-que-parfait. Batir un
tableau théorique avec les étudiants.

. Travailler les
expressions du souhait,
du désir et les formes
conditionnelles.

Ecrit

Exercice
d'écriture et
d'agencement

Avec des 57 ...

Diviser la classe en deux groupes. Dans un groupe, les étu-
diants doivent rédiger chacun trois débuts de phrase avec s/
(ex.:S7) avals un cocotier dans mes cour...). Dans 1'autre
groupe, les étudiants doivent rédiger trois propositions au
conditionnel. On jumelle ensuite les étudiants de chaque
équipe, qui doivent agencer les propositions et former des
phrases fantaisistes ou plausibles. On 1it en classe les
phrases obtenues dans chaque groupe.

Cet exercice peut aussi étre utilisé pour travailler d'autres
types de phrases hypothétiques ( plus-que-parfait /condi-
tionnel, etc.)

Travailler les
expressions du souhait,
du désir et les formes
conditionnelles.

Ecrit/
oral

Exercice
d'écriture et
d'agencement

Je voudrais...

Cet exercice est une variante du précédent. Les étudiants
sont répartis en deux rangées qui se font face. Chacun rédige
environ trois phrases, qui expriment des réves fantastiques -
de 1a fagon suivante: ‘U vouarars éire un camionneur pour
p8roourir /es routes gy mongk . “ ‘Ue voudral’s avoir...
...oour " Le premier étudiant d'une rangée 1it le début d'une
de ses phrases. L'étudiant qui ui fait face compléte celle-ci
avec la fin d'une de ses phrases. (Ex.: ‘Ue vouarais éire
camionneur pour cacher me timidité” ). 11 1it ensuite le
début d'une de ses phrases que le premier étudiant doit
compléter, puis on passe aux deuxiémes étudiants des deux
rangées. On continue ainsi jusqu'a ce que les trois phrases de
chaque étudiant aient été utilisées. On demande aux étudiants
de noter la meilleure combinaison obtenue.

- Ajouter un contenu &
un discours narratif;
manier les diverses

,formes de passé.

Ecrit

Exercice
d'écriture

Le conte remanié

On prend un conte, par exemple Le Petit Poucet , et on de-
mande aux étudiants, répartis deux par deux, de commencer

le conte a partir de tel épisode en racontant ce qui précéde
au passé. Le début peut étre intégré sous forme narrative ou
sous forme de réflexions ou de pensées de n'importe quel
personnage. Lire quelques versions en classe.

On peut ajouter un aspect fantaisiste & cet exercice en de-
mandant aux étudiants d'inventer un début situé dans un

temps antérieur & celui du conte.
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Objectifs

Volet

Activité

Description

Faire prendre cons-
cience de la structure
d'un texte et des
enchainements entre
les diverses parties.

Ecrit

Exercice de
synthése

Les charniéres du conte

La structure typique du conte, telle que dégagée par Propp
(1970), est sommairement expliquée aux étudiants, qui en
notent les diverses composantes structurelles, soit

1) équilibre initial; 2) entrée du vilain: déséquilibre;

3) quéte; 4) rétablissement de 1'équilibre. Un court conte
est ensuite 1u 8 voix haute par un participant. Les étudiants
doivent noter les charniéres du récit qui introduisent les
diverses phases de celui-ci. Ex.: /) // était une rors,

2) Un jour gue, meis voilé gue ,; 3) Donc, élors, 4) Cest
aIns’ que...

Maitriser 1'emploi
des pronoms relatifs.

Ecrit

Exercice
d'écriture

Le cadavre exquis

Diviser la classe en équipes de six étudiants. Sur le principe
du "cadbvre exquis” , faire rédiger au premier étudiant de
cheque équipe une phrase suivie d'une partie de phrase
laissée en plan apreés un antécédent et un pronom relatif.
Chaque étudiant doit plier en accordéon la feuille sur laquelle
le récit automatique est écrit, de fagon & ne laisser visibles
que 1'antécédent et le pronom relatif. Un signe fort de
ponctuation (point, point-virgule) doit étre ajouté aprés
chaque phrase complétée. L'ordre des pronoms a utiliser est
qui, gue, aont, o, sur leguel, 8 leguelle. On effectue ensuite
en classe une lecture des textes obtenus.

Employer les préposi-

tions de fagon adéquate;
s'exprimer avec préci-
sion.

Oral

Exercice de
communication

La reproduction

Diviser les étudiants par groupes de cing ou de six. Leur de-
mander de composer en équipe un dessin simple avec un ma-
ximum de six sections, a 1'intérieur desquelles on retrouve
six éléments ( mot, nombre, figure simple...).

Ex.:

107

3

Lorsque la figure est terminée, on discute en équipe de la
facon dont on peut 1a décrire. Un porte-parole est ensuite
élu. 11 aura pour fonction de décrire la figure aux partici-
pants des autres équipes, qui doivent tacher de la repro-
duire. Quand 1'étudiant a fini de décrire une section donnée,
les étudiants des autres équipes peuvent poser des questions
sur la disposition des éléments. 11 est cependant interdit de
couper la parole a celui qui effectue 1a description. Le jeu
continue jusqu'a temps que toutes les sections aient été
décrites. On passe ensuite a 1a figure d'une autre équipe. A
la fin de 1'exercice, on compare les dessins des étudiants

avec les figures originales.
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Objectifs

Yolet

Activité

Description

Détourner le sujet; utili-

ser des charniéres adé-

quates; développer l‘écoute1

active.

Oral

Jeux de rdles

Les égocentriques

Répartir les étudients en petits groupes de quatre ou de cing.
Chacun doit imaginer un personnage bien typé ( mére de fa-
mille nombreuse, sportif vaniteux, savant distrait, etc.).
Les équipes passent une & une devant la classe. Chaque
membre de 1'équipe tente de détourner 1a conversation au
profit de son sujet favori. Pour ce faire, une charniére
adéquate doit étre utilisée. Par exemple, un personnage se
met a parler, 'autre détourne la conversation: " es enfants
ont 181t cr 6t gg " "En parlent denfants, j ai lu dens un
magazine screntirigue gue /e cervesy ae leniant ... -
Chacun doit prendre 1a parole au moins une fois durant les
trois minutes que dure le jeu. Les autres étudiants doivent
noter les stratégies utilisés pour monopoliser 1a parole.

Folle enchére

Les étudiants sont par équipes de deux. Un présentateur
vante les mérites d'un objet quelconque qui est vendu aux
enchéres. A ce moment, 1'organisateur des enchéres améne
sur le devant de la scéne un objet autre (un fauteuil au lieu
d'un vase, etc.). Le présentateur doit adapter son discours
en utilisant des charniéres adéquates ( av /iev g, je disais
bren, 71 s agit plutdt, comme vous le voyez.. ).
L'organisateur peut choisir d’apporter des objets complé-
tement loufoques. 11 dit simplement 1e nom de 1'objet; le
présentateur doit alors se débrouiller pour sjuster son dis-
cours. Le temps limite est de trois minutes par équipe. On
choisit ensuite 1'équipe qui s'est 1e mieux tirée d'affaire. Un
secrétaire peut noter toutes les transitions employées.

Développer 1'écoute,
réagir spontanément;
introduire 1'expression
“a cause de".

Oral

Exercice
d'association
d'idées et de
mémoire

A cause de
Ce jeu peut aussi convenir & 1'introduction d'autres conjonc-
tions ou locutions conjonctives. Le professsur lance un mot,
par exemple bandksy . Le premier étudiant associe au mot un
autre mot, par exemple /a/ack. On continue ainsi jusqu'a ce
qu'on revienne au premier participant, qui doit reprendre
la chaine en sens inverse. Ex.."// & ait gourmandyse 8 couse
o ghacglet " On élimine ceux qui ne peuvent remonter la
chaine. Une variante de ce jeu consiste & faire ajouter une
hypothése aux participants qui remontent 1a chafne.
£Ex.. 1! e dit gourmendise & couse de ohagolal. sens doute
paree gu 1l 8 une dent sucrée

Utiliser adéquatement les
preépositions.

Ecrit

Exercice de
mémoire

L'ordre des choses

Placer une dizaine de petits abjets sur une table (ou les des-
siner sur acétate). Aprés une minute, enlever les objets ou
1'image. Fournir ensuite une liste de prépositions et de con-
jonctions aux étudiants, qui devront expliquer en un court
texte la disposition des objets, a 1'aide de prépositions et de
conjonctions adéquates ( /e mouchorr 81sit sur Je peigne &t

&8 COlé au stvilo, qur tait aans Je /ivre Quant 6 /s crave.,...).
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Objectifs

Yolet

Activité

Description

Repérer les charniéres
d'un texte; produire un
nouveau texte & partir
de celles-ci.

Ecrit

Exercice
d'analyse et de
rédaction

La matrice

Prendre un court texte, autant que possible un texte litté-
raire. Demander aux étudiants, regroupés en dyades, de faire
le repérage des conjonctions de subordination, de coordina-
tion et des pronoms relatifs. Faire dresser trois listes
complétes de ces mots-charniéres. Les étudiants doivent
ensuite réutiliser ceux-ci dans un court texte de création.
Certains textes peuvent étre lus par 1a suite en classe.

Créer des phrases &
partir de matrices;
utiliser des conjonctions
adéquatement.

Ecrit

Exercice
d'agencement
et de commu-
nication

Les pourquoi et les parce que

Demander aux étudiants répartis en quatre sous-groupes
de constituer une liste de neuf mots: 1a premiére équipe doit
compaoser une liste de personnages ( métiers ou noms de per-
sonnages célébres), a seconde, une liste d'objets ou d'ani-
maux, la troisiéme, de prépositions de lieu, la quatriéme de
lisux. Mettre les listes en commun.
EX. 1. un éboueur 1. une pipe 1. dans 1. un parc

2. Einstein 2.unlézard 2.contre 2. un métro...
I1 s'agit ensuite de tirer au hasard des nombres de quatre
chiffres. Le premier participant doit composer, & partir des
mots proposés, une phrase qui commence par gourguol. en
moins de X secondes (ex.: Pourguor un éboveur met- 1l un
Jézard contre une fenétre? ). L'étudiant suivant doit ré-
pondre en utilisant garce gue en moins de X secondes.

LA SYNTAXE

Utiliser des comparatifs
et des superlatifs.

Oral

Jeu de roles

Le plus...

Grouper les étudiants deux par deux. Un journaliste inter-
viewe quelqu‘un sur le théme suivant: “/s chase /s plus
EXIraorainaire que me soit srrivée

Utiliser des comparatifs
et des superlatifs.

Ecrit

Exercice de
rédaction

La publicité

Demander aux étudiants de découper chacun une publicité,
de la photocopier, puis d'enlever le texte, méme le slogen si
possible. Les étudiants se regroupent en équipes de quatre,
puis choisissent 1'image publicitaire qui les inspire. L'étu-
diant qui a apporté cette publicité change d'équipe. Les étu-
diants doivent rédiger un texte qui vante les mérites du pro-
duit en question. L'image est ensuite projetée sur acétate,
puis le texte des étudiants. Celui-ci est commenté. On peut
présenter le texte original et comparer les deux versions.

Utiliser des comparatifs
et des superlatifs.

Oral

Exercice de
communication

La publicité (bis)

Une variante consiste a inventer une publicité pour 1a télé
ou pour la radio et a la présenter devant 1a classe. On peut
ajouter une contrainte comme 1'intégration obligatoire de

S comparatifs et de S superlatifs.
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LA SYNTAXE (suite)

Objectifs

Volet

Activité

Description

Travailler V'interro-
gation indirecte ainsi
que le discours indirect.

Oral

Jeu de rdles

Le questionnement sans fin

Les étudiants sont regroupés trois par trois; ils doivent pré-
senter un sketch a deux personnages, dont un passe son
temps a questionner 1'autre (ex.: une mére et son enfant,

un nouvel employé et son patron, un éléve et un professeur,
etc.). Aprés X minutes, le jeu s'interrompt et le troisiéme
étudiant résume 1'action en s'adressant au public, qui peut
poser des questions sur les motivations des personnages.

Le présentateur doit improviser ses réponses. Le jeu re-
prend ensuite. La méme équipe peut présenter trois courtes
séquences, puis on passe & une autre équipe.

Travailler 1'interroga-
tion indirecte.

Ecrit

Exercice de
rédaction

Les questions

Diviser la classe en quatre groupes. Demander & deux
groupes de dresser une liste de questions sur un méme théme
(surun théme classique: bonheur, santé, objectifs de vie...
ou sur un théme fantaisiste: 1'orgueil du dresseur de lions,
la paranoia du prof...). Les deux autres groupes, pendant ce
temps, doivent composer des phrases de diverses modalités
(négative, interrogative, passive, déclarative, impérative)
sur un autre théme commun. On échange ensuite les listes.
Les étudiants qui regoivent les questions doivent les trans-
former en interrogations indirectes, puis chaque étudiant ré-
pond & un certain nombre d'entre elles. Dans 1'autre groupe,
on transforme les phrases en interrogstions directes, aux-
quelles on répond.

Introduire le systéeme
comparatif.

Ecrit

Exercie
d'écoute et de
communication

Les sons

Les étudiants sont répartis en trois groupes. Dans chaque
groupe, chaque étudiant doit produire, & tour de rdle, deux
sons avec sa bouche, ses membres ou ce qui lui tombe sous la
main. Les autres étudiants doivent garder, pendant ce temps,
le silence absolu, fermer les yeux et écouter. |1s doivent en-
suite écrire ce que ce son leur suggére. Dans une seconde
étape, i1s mettent en commun leurs analogies et rédigent un
court texte a partir de trois des sons. On peut aussi demander
aux étudiants de classer ces sons et de les comparer.

Utiliser la comparaison
et le possessif; produire
des images poétiques.

Ecrit

Exercice de
communication

Les analogies

La classe est divisée en trois groupes. Chaque étudiant rédige
une phrase comparative sur une partie du corps: le leur ou
celui d'autrui (ex.: Ses marns sont comme des grifes d'or-
88U, 185 yUX Sont Sombres comme le agsesporr.) On
échange ensuite les phrases et on les reprend en réutilisant
le deuxieme terme de 1a comparaison et I'adjectif possessif

a la méme personne (ex.. Sas gri/1es d'orsesu me lacérent de
CBresses, ton a8sesporr se nourrit 8 méme la vie.. ).
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Objectifs

Volet

Activité

Description

Batir des phrases
complétes & partir
d'é1éments donnés.

Ecrit

Exercice
d'agancement

Le casse-téte

Rédiger une dizaine de phrases qui contiennent divers types
de charniéres, des accords de verbes problématiques, des
superlatifs, etc. Découper chaque mot des phrases et inclure
'ensemble des mots d'une méme phrase dans une enveloppe.
Les étudiants, groupés deux par deux, doivent reconstituer
leur phrase, puis procéder a une analyse ou rédiger une ou
plusieurs phrases sur ce modgdle, selon e temps dont on
dispose pour effectuer cette activiteé.

Formuler des questions
correctement; s'expri-
mer de fagon précise.

Oral

Exercice de
communication

Le jeu des semblables

Ce jeu classique consiste 8 munir chaque éguipe de trois
étudiants d'une série d'illustrations identiques. Chaque
illustration posséde plusieurs points en commun avec les
autres (on peut par exemple utiliser des reproductions

d' oeuvres d'art d'une méme époque et portant sur un méme
théme ou des reproductions d'ceuvres d'un méme artiste).
Chaque équipe choisit une de ces illustrations et 1'équipe qui
lui fait face doit deviner de quelle illustration de la série

il s'agit en un temps record. Les étudiants peuvent poser
des questions & tour de rdle aux membres de 1'équipe
adverse. Si une question est mal formulée, un étudiant peut
refuser d'y répondre; on passe alors & la question d'un
autre étudiant.

Faire travailler 1'emploi
de la structure interro-
gative.

Oral

Exercice
d'observation
et de commu-
nication

Le détail

Demander aux étudiants d'amener chacun une image en
classe (un collage, une reproduction, une publicité, etc.).
Répartir les étudiants en équipes de quatre ou de cing.
Afficher les images des étudiants au mur. Chaque étudiant
doit observer une image différente pendant X minutes en
portant une attention particuliére aux détails (couleurs,
formes, proportions, etc.). On place ensuite un des étudiants
de 1'équipe dos au mur et chaque étudiant lui pose quatre
questions sur 1'image qu'il a choisie. On note le nombre
d'erreurs d'observation chez chaque étudiant qui est ques-
tionné et 1e gagnant est celui qui a en a commis 16 moins.
Une variante de ce jeu consiste & axer le jeu sur la
formulation correcte des questions. Si une question est
incorrecte d'aprés 1'étudiant au centre du jeu, celui-ci le
mentionne et reprend la formulation de 1a question. 5’11 a
raison, il n'a pas & répondre & cette question et a donc une
réponse de moins & fournir & celui qui e questionne. S'il a
tort, 11 doit y répondre et on considére en outre qu'il a
commis une erreur. Les autres étudiants sont juges en ma-
tiere de correction du francais. Le vainqueur ici aussi est
le meilleur observateur...ou celui qui commet le moins
d'erreurs.
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Les articles 54

11y a trois sortes d'articles :
o |'srticle défint : le, la, les;
o l'article indéfini : un, une, des;
o l'article partitif : de+ert. défini: du, de la, de 1°, des.

1- L’article défini indique la détermination individuelle d'un nom.
11 détermine une chose en particulier, connue d'avance, a I'exclusion d'une autre et pour
laquelle on a une référence. On 1'utilise devant une date précise.

Ex.: Donne-moi la clé. (Pas n'importe quelle clé, celle que tu connais.)
I1estné le 18 mai 1972.

2- L'article indéfini détermine de fagon générale une chose parmi d'autres qui n'a pas
encore été identifiée. On peut insérer V'adjectif certain(e-s) entre cet article et 1e nom.

Ex.: Elle porte un tailleur. ( tailleur= mot non déterminé précisément.)
J'ai acheté um pain. ( pain= mot correspondant & une définition générale.)

3- L'article partitif indique une certaine portion d'une chose qu‘on ne peut compter.
Ex.: Je bois de 1°sau lorsque je mange de la créme glacée ou du gétesu.
E I i ] .I r 3

oll faut uniformiser 1'utilisation de I'article dans les énumérations.
Ex.: Dans la mer, 11y a des poissons, das crustacés et des coquilleges.

o Devent un adjectif pluriel placé avant le nom, on emploie de plutit que a&s
Ex.: J'ai de grandes espérances.

¢ Utitiser 1'article défini (au lieu de 1'adj. poss.) devant une partie du corps ou des facultés
de V'esprit.
Ex.: J'ai mal & la téte et je perds la mémoire.

Négation des articles indéfini et partitif
Forme affirmative Forme ive |
MBsC. . plur,
art. indéfini un une des pas de
art. partitif} du dela des pes de

Ex.: 11 n'a pas de nouvelles d'elle.

Contraction des art. défini et partitif:
d+le=au de +le=du
4 + les= aux de + les= des

® On utilise au et du devant un nom masculin singulier commencant par une consonne.
Ex.: Je vais au cinéma en revenant du marché, puis je retourns & 1°écols.)



Les articles 55

Pluriel Négation
fem. | masc. + fém. |
Article défini _
Formes simples le la les
[Formes élidées | 1° r les > past
{devant une voyelle article défini
+ h muet)
Formes contractéesl au (a + le) aux (3 + les)
du {de + le) des (de + les) | _|
Article indéfini -
Formes simples un une des
YIT ) pas + de
[Formes élidées | de
{devant une voyelle d
+ h muet)
Article partitif ]
Formes contractées |  du de 1a des ’ pas+de
0U composées del de 1 des
Négation:

La négation absolue de 1'article indéfini ou partitif utilisés devant un nom complément d'objet direct ou sujet
réel est pas + de.
Ex.: J'si buduvin. —® Je n'ai pas bu de vin.

Il y s une tempéte——o- 11 n'y a pas detempéte.

Si 1a négation n'est pas absolue, on emploie pas + 1°article partitif ou indéfini.

Ex.: 11 a ramassé des millions pour les donner & ses héritiers. ———&-
11 n'a pas ramassé des millions pour les donner & ses héritiers. (1a négation porte ici sur donner).

Avec le verbe étre, onemploie pas + 1'article partitif ou indéfini.
C'est de 1° eau. ——®-Ce n'est pas de 1°eau.

Pas un utilisé devant un nom est un adjectif indéfini qui exprime avec plus de force qu' szcvz une idée négative
Ex.: Pas un ami ne 1'a écouté.



L'article défim
Formes: le, la, 1°, les
{1e 1° s'emploie devant un mot commengant par une consonne _ a-e-i-e-u-g_ oupar un b
muet).

Formes contractiées avec & ot ob:

d+le=aw &+ les=aux

de +le=du de + les=des

11 est & noter que 1° et 1a n'ont pas de forme contractée.
ex.: Je vais au cinéma, tu rentres & 1°'hotel.

a) devant une clase en particuiier , connue d'avance,  1'exclusion de tout autre;
ex.: Donne-moi 1a clef {pas n'importe quelle clef, celle que tu connais.)

b) devant un aom pris dans un sens général et avec les verbes aimer, aderer, priférer,
détester;
ex.: Le bonheur est difficile & atteindre.

Je déteste les pommes.

c) devant les #7res (sauf devant monsieur, madame, mademoiselle suivis du nom de la
personne);

ex.: Le cours du professeur Deschamps est intéressant, mais celui du docteur Tremplay 1'est
moins.

d) devant les noms de s#7sons;
ex.: L"hiver est 1a saison favorite des enfants.

e) devant les noms de discipiines et de Jengues(apreés le verbe parler, 1'article n'est pas
nécessaire).
ex.: J'étudie 1°anglais et le droit.

Je parle francais.

f) devant les noms de peuples et \es noms giographiques ;
ex.: Les Québécois sont souvent bilingues.
Les Laurentides sont de vieilles montagnes.

g) devant |" unité de mesure ou de poids , pour indiquer le prix d'un objet;
ex.: Les oeufs cotitent deux dollars la douzaine.

h) & 7a place de ! adjectiv possessit’ quand le possesseur est évident (entre autres quand il est
question d'une partie du corps);
ex.: Yous haussez les épaules, mais c'est parce que vous perdez la mémoire.

Je réponds aux questions de votre lettre.

i) devant une date;
ex.: |1 est né le 18 mai 1960.

j) devant \es jours g /e semsine , quand 1'action est habituelle;
ex.: Je travaille dw lundi au vendredi, je sors le samedi et je paresse le dimanche.

k) devant le superiatif (voir ce document).
ox.: Chlod est 1a plus intelligente de toutes.
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Omission de 1'article

o Devant un nom apposé ou attribut exprimant seulement une qualité. On met
cependant 1'article pour marquer une identification nettement marquée.
Ex.: Je suis professeur. Cet homme est un professeur remarquable.

Cette avocate, mére de huit enfants, est célébre.

® Aprés une préposition:

¢ ot devant le complément déter minatif servant & caractériser comme un adjectif.
Ex.: Une température d'été ( =estivale).

© suivie d'un nom abstrait {1'ensemble a alors une valeur d'adverbe de maniére).
Ex.: Traiter quelqu’un avec affection (= affectueusement).

© apreés par indiquant Ja distribution.
Ex.: Six mois par année.

e Aprés comme, adverbe de maniére, qui signifie & titre de, en tant que. On garde
cependant 1'article aprés comme, conjonction de coordination.
Ex.: Prendre ces pays comme exemples. |1 sime les sports comme le tennis et le squash.

o Aprés une expression de quantité { beaucoup de, peu de, moins de, une foule de...).
Exceptions: 1a plupart des( du, de 18), bien des (du, de 1a), 18 moitié des (du, de 1a).
Ex.: 11 a beaucoup d' amis . La moitié des invités ont été malades.

o Devant le nom mis en apostrophe.
Ex.: Gargon, un litre de vin s'il vous plait!

o Généralement devant les noms de jours, de mois, ainsi que devant midi et minuit.
On met 1'article si ces noms sont eccompagnés d'é1éments subordonnés et devant
les noms de jours quand il s'sgit d'un fait qui se répéte.
Ex.: Yenez jeud prochain & minuit. Yenez e jeudi qui vient. 11 prie le dimanche.

e Dans un grand nombre d'expressions figées.
Ex.: Avoir peur, avoir faim, faire partie, souhsiter bonne chance.

@ Souvent, dans un style proverbial.
Ex.: Noblesse oblige.

© Ass62 souvent dans les énumérations.
Ex.: Hommes, femmes, enfants, tout le monde est parti en méme temps.

@ Devant les mots considérés pour eux-mémes ainsi que devant les notes de musique
et les nombres, sauf si on considére une réalisation particuliére.
Ex.: Deux et deux font quatre. Le deux est mon chiffre chanceux.

@ Dans les titres, les inscriptions, les adresses :
Ex.:Maison & vendre au 100, rue du Centenaire.
Chien méchant.




SIFE

Service individualisé de francais écfit

AR

Emploi de 1'article devant les noms géographiques

Je vais au
Je reviens du

Je vais en
Je reviens de/d’

Je vais a
Je reviens de/d’

Je vais & la

|Je reviens de la

Je reviens de Belgique.

Je reviens de Cubs.

Exception :
Je vais a Terre- Neuve.

Devant les noms Devant les noms Devant les noms Devsnt les noms
de
commengant par une commencant par une netites Tles de petites Tles
[sonsonne] [vuseTe ]
Exemples: Exemples : Exemples : Exemples :
Je vais au Pérou. Je vais en Afghanistan. Je vais & Malte. Jeveisdla
Je vais au Yietnam. Je reviens d'Uruguay. Je reviens de Chypre. Réunion.
Je reviens du Portugal. Je veais & 1a
Je reviens du Canada. Guadeloupe.
Je reviens de s
Martinique.
Devant les noms Devant 1es noms
m [masculins]de
grandes 1les{lointaines )
Exemples : Exermples :
Je vais en France. Je vais 8 Madagascar.

Devant les noms

[fémininsldes qrandes T1es.

Exemples :
Je vais en Sardsigne.
Je reviens d'Islande.




Une locution verbale est un groupe de mots qui exprime une idée unique et joue le role d'un verbe.

Sans article
sccuser réception

aveir sffaired
besoin de
confiance en
connaissance de
conscience de
droit &
envie de
faim
froid
hate de
honte de
horreur de
peur de
raison
rendez-vous
tort

demander pardon &
dire adieu/ merci &
denner lieu d

€tre esclave de

faire allusiona
appel &
confiance &
face &
semblant de
signe &

fausser compagnie &
mettre finé
perter bonheur/ malheur &

prendre a partie
4 témoin
connaissance de
conscience de
garde d .
golit d
partd

readre hommage &

se rendre compte de
seubeiter bonne chance &
tewir compagnie &

Locutions verbales

Avec article

aveir lair
1a bonté de
1a chance de
de la difficulté &
le droit de
1'habitude de
1'honneur de
de 1'influence sur
1'intention de
1'occasion de
le plaisir de
la priorité sur
le temps de

dommer le bras é

&tre au courant de
a la hauteur de

faire 'affaire de
1a connaissance de
1'effet de
la legon &
la part de

jeter un coup d'oeil sur

rendre des comptes &

souhaiter 1a bienvenue
etc.
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SIFE

Service individualisé de francais écrit

Le pronom

® Le promem sert habituellement & remplacer un nom déja écrit dans la phrase sctuelle ou

dans la phrase précédente. Le pronom est habituellement du méme genre et du méme nembre
que le nom qu'il remplace.

Certains pronoms comme ce, ¢”, tout, cela, certain peuvent remplacer une phrase compléte
ou quelque chose de vague.

Exemples :

Ce que je disest vrai. Tewt pssse. Certaims pensent cela.

e 11 gy a 6 catégories de pronoms:

Le pronom personnel: sujet:
je, tu, il/elle, nous, vous, ils/elles

complément:
me, moi,m, te, toi t’, le, 1°, la, les, se, s°, lui, sei
mous, veus, leur, cux, elles,en, §

Le pronom possessif : le mien, 1a micnne, les miens
le tien, 1a ticnne, les tiennes
Je sien, la sieane, les siennes
e ndtre, 1a ndtre, les nétres
le vétre, la vitre, les vétres
le leur, l1a lear, les leurs.

Le pronom démonstratif: ce, ¢’ dans ¢’est
cela, ¢a, ceci
celui, celle, ceux, celles
celui-ci, celle-ci, celles-ci ceux-ci (celui-14, etc.)

Le pronom relstif: qui (sujet), que (c0d.), quei, dent (c0i.), o@
lequel, lTaguelle, lesquels, lesquelles
swquel, & laquelie, auxquels, suxquelles
duguel, de laguelle, desquels, desquelles

Le pronom interrogatif: lequel, qui, quoi, que?

Le pronom indéfini: oR, perssane, rien
aswcus, certain, 1'en, 1'autre, aul, plusicurs, teut,
autre chese, peu de cheses, quelique chese, chacun,
quelqu’un, quelques-uns, etc.
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Pronoms personnels

Personnes Fonctions
Sujets Objets Réféchis Disjoints

CaoD Col COD ou COI

lere sing. je me me me moi

2emesing. | tu te te te toi

3émesing. | {1/elle/on | 1e/la lui se lui/elle/sol

léreplur. | nous nous nous nous nous

2émeplur. | yous Yous vyous vous vous

3emeplur. | {1s/elles ils/elles| leur se eux/elles
Ordre des pronoms objets

COD-COI CoD Col Col COol
personnes Ppers./choses | pers./choses| pers. [choses |pers./choses
[ me

te 86 le lui en

nous —_— }gs — leur > 4 >

vous

® Les pronoms personnels peuvent remplir plusieurs des fonctions du nom. La personne et Je nombre
du pronom dépendent de son antécédent grammatical.
Ex.: Ce couplecharmant, je 1 ‘ai rencontré lors de mon dernier voyage.

® Le pronom personnel doit toujours assumer une fonction différente de celle du référent. 11 ne doit jamais
doubler la fonction du pronom relatif.

Ex.: J'apporterat les livres dont j'ai besoin. (et non*./gparteras les livres dmt ] en &/ besoin,)

® Le pronom réfléchi est celui qui sert & former les verbes pronominaux.
Ex.: Je me tais pendant qu'ils se disputent.

ole prm“dis]olnt est surtout utilisé pour désigner des personnes. Le pronom s/ a pour antécédent
an, ohacun, etc.

Ex. Om pense trop & soi.
On utilise 1e pronom disjoint avec une prépesition dans les cas suivants:

© —4 + de pour remplacer un nom de personne bien défini;

+ sutre préposition pour remplacer un nom de personne ou de chose.
Ex.: As- tu pariéde Tong? Oui, j'al parié de luf quand j'étais chez tod.

—& + &: epres allerd (quelqu'un) faire atention 8 (qusiqu'un) réver 8 (quelgu'un)
avoir aneiresd penser 8 “ lenird
oourir 8 " Dréndre gerae 8 " veniréd
flre s " renorncer 8 " '

et aussi quand le COD est un des pronoms ms, #s, nous, vous, se
Ex.: Elle pense & toi , c'est pourquoi elle te présente & sux.

D'aprés  Du bout de 1a langue...su bout des doigta de H. Fontenay, MN. Legoux et Grammaire francaise de J. Olivier



Pronoms Y- £n
Y: préposition & (dans, sous, devant, sur, etc.)

1.+ nom de chose
2.+ lieu (endroit, pays)*

3.+ proposition

En: a) remplace la préposition de

1.de, 4°, du, de 1a, des +une chose
2.+ une expression de quantité

3.+ un endroit (pays,ville)

4.+ proposition

b) remplace un nom précédé d'un nombre (un, deux, trois, etc.)

Exemples:
Y: a) préposition &

1. T'attendais-tu & sa visite? Non, je ne m'y attendais pas.

2. Vas-tu & Paris? Oui, j'y vais.
. Penses-tu aller au thédtre demain? Oui, je pense y aller.

3. As-tu réfiéchi & ce qu'elle a dit? Oui, j'y ai réfléchi

En: a) préposition de

1. Prends-tu de 1a créme dans ton café? Oui, j'en prends.
2. As-tu assez dargent pour sortir? Oui, {'en ai assez.

3. Arrives-tu de Paris? Oui, j'en arrive.
4. T'es-tu contentée de faire ce quiil avait demandé? Oui, je

m'en suis contentée.

b) nom précédé d'un nombre

. As-tu acheté trois billets? Oui, 'en ai acheté trois.

. A-t-elle une meilleure idée? Non, elle n'en a pas.
Oui, elle en a une.

* Ne pas utiliser y devant le futur ni le conditionnel du verbe afer.
Ex: Irez-vous en Ontario? Oui, j'y irai.
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Ordre des pronoms:

Les pronoms y et en se placent aprés les autres pronoms cod et coi.
EX: Je lui y ai fait penser
Elle ne lui en reparle plus.

Quand y et en sont employés simultanément, y précéde en.
Ex.: Est-ce qu'il y a du beurre? Oui, il y en a.

Remarques:

A l'impératif, il faut mettre un s 2 1a 2° pers. du sing. des verbes en
& quand y ou en suivent directement le verbe. La méme chose pour
QOUvILr, OUVILr, SORIITLr, QITLS.

Ex: Vas-y, prends-en, offres-en...

Expressions idiomatiques:

.En &tre: indique le point auquel on en est arrivé.
Ex.: Ou en sommes nous dans notre discussion?
. En avoir assez: arriver au bout de sa patience.
Ex: J'en assez de 'entendre répéter l1a méme chose. :
. En vouloir & quelqu‘un: avoir de la rancune envers quelquun.
Ex: Je lui en veux pour tout le mal quelle m'a fait.
. S'en aller: partir
Ex: Je m'en irai dans quelques minutes.
. S'en faire: s'inquiéter de quelque chose.
Ex: Ne t'en fais pas, ¢ca s'arrangera.
. S'en ficher: ne pas prendre au sérieux quelque chose.
Ex.: Sais-tu ce qu'il dit de toi? Non et je m'en fiche.
.Ca y est: c'est fait.
Ex:Ca y est, jai fini.
.S’y prendre (bien, mal): la facon (bonne ou mauvaise) dont on
effectue quelque chose.
Ex: Comment s'y prend-on pour opérer un ordinateur? I1 semble 8’y
étre mal pris.
.S'y connaitre en: Etre expert-e en. Au passé, le verbe est a
I'imparfait.
Ex: Elle §'y connait en mécanique.



LE GENRE ET LE NOMBRE
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Rccord de 'ad jectif 66

En régle générale, 'adjectif s'accorde en genre (masculin-féminin) et en
nembre (singulier-pluriel) avec 1e nom ou le pronom qu'il qualifie.

Particularités d'accords|

@ Si les noms ou les pronoms sont de genres différents, on met I'adjectif au
masculin pluriel.
Ex.: Le vase et ces fleurs sont A/ancs .

e Deux adjectifs au singulier peuvent qualifier un nom pluriel.
Ex.: Elle a beaucoup travaillé durant les pgramidra et deuxiéma sessions .

e On doit accorder 1'adjectif avec e nom ou le pronom auquel i1 se rapporte
grammaticalement et non selon le sens.

Ex.: Cet homme est une persame soumise .

La premiére fois que j'ai vu la neige, j'ai trouvé ce/s fascipant .

[ Invariabilité |

L'adjectif reste au masculin singulier:
e aprés ce + éire (célsil, cest.. )
Ex.: Cette musique est belle, c&s? seav, c'est sir |

e quand il est employé adverbialement dans des expressions courantes: colter
cher, travailler dur, parler fort, avoir plein...
Ex.: Cette peinture coute oher .

e quend il s'agit de dewmr/ et mw placés avant le nom.
Ex.: Chiem a écrit facilement une dam/-page ; cela ui a pris une heure et demie .

e quond il s'agit d'un adjectif numéral cardinal (ou nombre), seuf vingt et
cent lorsquils sont multipliés par un autre nombre et qu'ils terminent
I'adjectif.

Ex.: Les douze enfants se sont séparé un gros-lot de dowze cents dollers.

e oprés guelgu un de, personne de, guelgue chose de, rien de .
Ex.: Thanh mange gue/gue cirase de borr .

e dans des adjectifs de couleur composes.
Ex.: Une veste bleu foncé .



Le genr
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En frongais, 1a répartition du genre des noms (masculin, féminin) repose sur une
distinctionnsturelle cuerbitreire. Une pertie des noms animés ont un genre

motivé par e sexe des étres désignés, alors

que le genre des noms inanimés n'est

pas déterminé per e sens des mots, mais dépend de 1'origine des mots, des in-

fluences étrangéres et de 1a convention.

Noms inanimés

masculins

0 1es noms dérivas, formés au moysen d'un
suffixe:

en fer (le sucrier), en age (1e plumage), en

in(1e grondin), enament (ie testament), erT

ement (1e 1ogement), en on (18 coupon), en
1llen (1e goupillon), en eir (e miroir), en
isme (1e féminisme), en 18 (le roulis), en
eur(le climatiseur), en at(le tutorat).

0 les noms d'arbres:
le chéne, le bouleau, 1e hétre...

D les noms de méteux:
le cuivre, le fer, 1'or sw ...

O les noms de langues:
1e frencais, le vietnamien...

O les noms de jours, des mois, des saisons:

le lundi, un septembre pJuvisuy, 18 prin-
temps...

O es noms d'fles, considérées en tant qu'Etat
Madagescar vaincy , Bornéo pilié ...

O 1es noms de villes, dans 1'usage ordinaire,
sauf les noms se terminant psr un -& muet;
e Peris tow7stigue , Ve vieuy Québec...

D les noms accidentels (pronoms, verbes con-

jugués, adverbes, conjonctions,chiffres,
- notes de musique, etc.):

Un"tiens, tiens", un parce que, un six, un do

féminins

Oles noms dérivés, formés au moyen d'un
suffixe:
enade (la noyade), en aie (la cerisaie)
en afile (1a feraille),en aine (la tren-
taine), enaison (1a terminaison), en
ison (1a trahison), en ance(la résis-
tance), en ande (une offrande), en be
(une poignée), en ence sauf s//anca{une
exigence), en @sse (la richesse), en
eursaufl sanneur, Jabeur, haur, bonheur,
melvaur(1a douleur), en {e(la meladie)
en 1lle (la brindille), en ise (la gour-
mendise), en sion{la dimension), en
tion (1a proportion), en té(la bonté),
en ura{la morsure).

188 homs de sciences:
18 chimie, 1a botanique, 1a gremmaire..
(exception: le droit)

O Yes noms d'iles:
Corfou s/ew7e , \a Corse...

O les noms de villes, dens 1'usage 11tté-
raire, et 1es noms de villes se termi-
nant par un-& muet:

Paris ansaleillée, \a vieille Havane...




68

Animeaux

O les noms d'animaux élevés ou chassés par 'homme ont un genre déterminé par le
sexe de 1'animal:

" le taureau/la vache; le bélier/1a brebis; le cog/1a poule...
O 1es noms de 1a majorité du reste des animaux ont un genre conventionnel,soit

" masculin soit féminin :

1@ brochet, 1e canari, 1e puma/ 1a truite, 1a couleuvre, 1a girafe...

Etres humains

O les noms d'8tres humains adoptent le plus souvent le genre qui correspond
au sexe de 1a personne désignée:
un homme/une femme; un romancier/une romanciére; un Québécois/une Québécoise...

0 les noms d'dtres humains ont parfois un genre qui n'est pas conforme au sexe:
un mannequin, un contralto/une sentinelle, une ordonnance...

O plusieurs noms d'étres humain _surtout de professions—. sont utilisés au masculin
pour désigner un homme ou une femme:

un bandit, un imprimeur, un médecin, un témoin, un chef...

(11 est cependant & noter qu'on remarque aujourd'hut une nette tendance 4 la fémini-
sation des titres professionnels...)



Marques du feminin

LE NOM ET L'ADJECTIF

O ojout d'un-ed la forme masculine:
un marchand/une marchande; un ami/une amie; 8légant/élégente...

O aucune marque spécifique pour le féminin des noms et des adjectifs masculins
terminés par un-e muet:

un éléeve/une éléve; un cycliste/une cycliste; facile/facile...
O changement de terminaison avant 1e -e final du féminin:

69

Adjectif

Nom et adjectif

Nom

1. Substitutions
@ -s—»-c dans:
tiers/tierce

e -s—»-che ¢+ °
dans:frais/fraiche

s

o

-ouUxX—»-guce
dans doux/douce

-c—®-—che dans:
blanc/blanche

franc/franche;

sec/seéche

[* -n—»-gne dans:

bénin/bénigne;

L. malin/maligne
-gu—»-gueé

aigu/mgug

2. Ajout d'un -e + re-
doublement du

{®* -1 pour les adj. en
-ell et dans nul:
pareil/pareille;
nul/nulle...

. Substitutions

. Ajout d'un -e+ redoublement du

-aux —% —euse
un ambiteux/.une ambiteuse;

heureux/heureuse...
- —»--ve
un veuf/une veuve; actif/active...
-oux —» -ouse(sauf. roun/rousse)
un époux/une épouse; jaloux/jalouse...
-c —» —-que (sauf: grec/grecgue)
un Turc/une Turque; public/publique...
-eur —»—-guse
(sauf: w2 chanteur/une chenteuse,

un anguéleur/ ung enguéiause)
{un) menteur/{une) menteuse;
{un) voleur/{une) voleuse...
-teur—e-trice
{un) protecteur/(une) protectrice...
-er —» -ére
un berger/une bergére; 1éger/1égére

—-eau —» —eglle

un chameau/une chamelle; beau/belle |

-n,-s-1-t:

-n pour les noms et adj. en
-en,—-an,-on:

(un) paysan/{une) paysanne;un ancien)ﬂ
(une) ancienne;un lion/une lionne;
bon/bonne...

-1 pour les noms et adj. en —-el:
un colonel-une colonelle; cruel/
cruelle...

-t pour la plupart des noms et adj.
en -et,-ot:

(un) muet/(une) muette; (un) sot/
(une) sotte...

1. Substitutions

e certains noms en

-e —» -egse
un mulétre/ une mulé-

tresse; un ogre/ une
ogresse

® —eur —»--eresse

un pécheur/une péche:
resse; un enchanteur/
une enchanteresse...

2. Ajout d'un -e+ redou-

blement du -t

® pour les noms en-at:

un chat/une chatte
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Noms a un seul nombre

Certains noms ne s’emploient généralement qu'au singulier, d'autres qu'au pluriel:

Noms singuliers

Noms pluriels

® Noms des sciences, des arts:
78 peintire, 78 chimia..

® Noms des matieéres pris dans un sens
général:
/e 1ar. 7 8su, je vin ...

® Noms abstraits des qualités, des défauts,
des états physiques ou moraux:

L& patrence, 7 8rrection, 78 78im, 78 salr...

@ Certains adjectifs et infinitifs employés
comme noms:

Le harre, Je manger, 1 utiie et ] agréabie..

® Noms des points cardinaux:
Le nard je sud..

® Noms des sens:
L adarai, 7e vie..

e Noms géographiques des chaines de
montagnes, de certaines régions:

Les Leurentides, Les Kacheuseés...

e Noms de certains événements

familiaux:
Des rianceiiies. des runéreiilies,

eDivers noms, parmi lesquels:
Alentours. srchives, 8/mairies.
Lhestisuys. entrailles, envirans, 17678s,
HEIGES. MOEUrs, pIerTeries. 1énébres,
YOCBNCES, VELIES, VIVIES...

D'aprés Grammaire francaise de R. Gobbe, M. Tordoir, édit. du Trécarre.
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Place de 1'adjectif qualificatif

Adjectifs qui précédent souvent le nom

® bon/mauvais ® Dbeau
e meilleur/pire e faux
e grand/petit ® gros
e jeune/vieux ® nouveau
e long/bref e jol

Adjectifs qui changent de sens
selon qu'ils sont empoyés avant ou aprés 1e nom

Avant le nom Aprds le nom ]
1.9 dernter dans les séries dans les expressions de temps
@ prochain :
gens litterel
2%certain ® certain = slr
edifférent| = un nombre vague e différent = pas similaire
edivers e divers = variés
3scher ® tournure amicale, formule de politessel @ cher= colteux
sancien | e qui a 618 autrefois de la sorte ® ancienne= antique, vieux
et ne 1'est plus
®pauvre | ® qui inspire de la pitié ® pauvre= sans argent
e propre | e exprime l'appartenance ® propre= qui n'est pas sale

Avant le nom]

Ex.1: Le prachkaln axemern portera sur la derniére partie de 1a matiére.

Ex.2: Lartaines parsanmas ont girrérants comportaments selon 18s gIvarses
circansitonces

Ex.3: Ohar mansiewr, n'étes vous pas 1'anc/an directewr du collége? Yous avez été
démis par votre aranre 7autle, & ce qu'il perait. Mo pauvre amyi |

Aprés 1e nom

Ex.1: Samaoy darniar, je croyais partir pour 1a Chine /& moais prochain.
Ex.2: Dans son témoignage.il prétend avoir une arewve cartaine qu'tl s'agit d'un
mauririer arrrérent . Cela fera partie bientdt des faits drvers.

Ex.3. Cet awvrage ancian et char n'e pas une couvarture propre. |1 ne sera
certainement pas acheté par un c//an? pauvre .
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Le comparatif

La signification d'un adjectif, d'un nom et d"un adver be peut &tre éval uée par rapport & d'autres é1éments.
On parle alors de degrés de comparaison. ,
11 y a deux sortes de comparaisons: 1a comparaison d'égalité et d’i négalité (supériorité, infériorite).

Les comparatifs

supériorité| plus

® Mon frére est plus gentil que toi.
Elle parle plus rapidement que 3a soeur.

s sz . P e Kim est aussi grande que son frere.

egalite aussl adjectif/adverbe__que Tu t'habilles aussi rapidement que moi.

s i iz o Thi Than est moins bavarde qu'elle.
infériorité | moins Elle s'est expliquée moins clairement qu'hier.
supériorité|plus de \ e J'ai plus d'amis que toi.

égalité autant de nom que o Cet enfant a autant de bonbons que cet autre.
inferiorité | moins de / e Cette Nleur a moins d'épines que 1a rose.

Le superiatif

Le superlatif exprime une qualité au degré le plus élevé ou le plus bas.
Le superlatif relatif (de supériorité oud’ infériorité) 1'exprime par comparaison avec un ou

plusieurs obj

ets.

Le superlatif absolu 1'exprime sans idée de comparaison.

Les superlatifs

| Superlatif relatif:

... I Te(la, Tes) pl o Elle est 1a plus heureuse des femmes. .
superiorite] letla, les) plus adj de Cette auto est 1a moins rapide de cette catégorie.
infériorité| le(la,les) moins

érioritél le plus
superiorite P adv. de e Le plus souvent, il parle bien.
inferiorite| 1e moins 11 court 1e moins vite de tous.

Superlatif absolu:

trés (extrémement, fort...) —— adjectif/adverbe @ Elle est trés contente.




L' article du superlstif relatif d'un adjectif reste invariable quand on compare les différents degrés d'une
quelité dens un méme &tre ou un méme objet. Ex..C'est alors que 1a ville est le plus étrange. 73

L' article du superlatif relatif s’accorde avec le nom exprimé ou sous-entendu lorsqu'on compare des étres
ou des objets différents. Ex.: Cette femme est 1a plus heureuse des femmes.

Dans 1a pratique, il est parfois difficile de distinguer si 1a comparsison est établie & 1'intérieur d'un 8tre ou

d’'un objet ou entre des &tres ou des objets différents.

Donc, en général—g.-1'srticle e varie pas si on peut placer aprés 1'adjectif les expressions 2 plus
posstdle, le moins possidle, ey plus heut degré, su plus bas degre...

Ex.: Les références qui nous ont été le plus utiles (wirles auv plus heut degré! tatent
celles fournies par ta banque de donndes.

. —u»-l'articlevarie si 1'adjectif peut admettre aprés 1ui les mots die fous, die doutes.
Ex.: Les ouvrages qui nous ont &té les plus utiles (e fous).
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Comparatifs et superiatifs de supbriorité irréguliers

Adjectifs Adverbes

positif Comparatif Superlatif positif Comparatif Superlatif

de sggrériorité daps%reriorité de sgggriorité daper forité
bon meilleur le metlleur bien misux le misux
mauvais | pire le pire mal pis le pis

plus mauvais| le plus mouvais plus mal le plus mal
petit plus petit Je plus petit peu moins e moins

moindre le moindre

beaucoup | plus le plus

@ On emploie habituellement plus mauvais et pire 1'un pour 1'autre. Plus mauvais a cependant le sens de
défectusux, détestable, imparvait Pire s'utilise davantage avec un nom signifient lui-méme un mal.
ex.: Ladouleur est pire aujourd’hui qu'hier. Savue est plus mauvaise que jamais.

® Quant 3 plus petit et moindre , le premier a un sens concret et e second, abstrait. -
ex.Cette classe-ci est plus petite que 1'autre. “De deux maux, 11 faut choisir e moindre”
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L'adjectif indéfini caractérise de fagon imprécise ou relative le nom avec lequel il est en relation.

Singulier Pluriel

masculin féminin masculin féminin
aucun aucune aucuns aucunes

autre autres
certain certaine certains certaines

chaque

R _— différents différentes
divers diverses

je ne sais quel je ne sais quelle je ne sais quels je ne sais quelles
maint mainte maints maintes

méme | mémes
n'importe quel n‘importe quelle n'importe quels n‘importe quelles
nul nulle nuls nulles
pas un pas une

plusieurs

quelque quelques

quelconque quelconques
tel telle tels telles
tout toute tous toutes
un sutre une autre . d'autres
un certain une certaine '
un dénomme une dénommeée des dénommeés des dénommeées
un tel une telle de tels de telles

® gucuns, aucunes s'emploie lorsque le nom qui 1'accompagne n‘a pas de singulier.
Ex.: aucunes funérailles

e autre, méme, quelque peuvent étre devancés par des déterminatifs (adj. dém., poss., art. défin.).
Ex.: 11 a répété souvent les mémes paroles dans les quelques heures qui ont suivi.
e aucun, nul, pas unm sont des adjectifs indéfinis négatifs. On les emploie avec ne.
Ex.: Tong n'a aucune excuse.
s méme peut exprimer une relation d'identitié ou une idée d'insistance, selon la fagon dont il est employe.
Déterminant + méme + nom = identité Déterminant + nom + méme| _, .. 40nne
Ex.: Tu as refait les mémes erreurs. Pronom- meme
Ses gestes mémes 1'ont trahie./ 11s viendront eux-mémes la chercher.
® un certain placé avant le nom ajoute un caractére imprécisi'= vz, guelgue. ou exprime une atténuation.
Placé aprés le nom, certain est un adjectif qualificatif qui signifie s&r, &lerming .
Ex.: Son ceuvre a connu un certain succes, c'est un fait certain.
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Adjectifs possessifs

Un seul objet Plusieurs objets
possédé possédés
Nasc. Fém. resc.  Fém.

Un seul i"®pars | mon  me* mes
28 pers | ton ta * tes
possesseur 3© pers| son sa* ses
Plusieurs 178 pers: notre | flos
possesseurs 2% pars votre vos

38 pers leur - leurs

*Devant un mot féminin singulier commengant par une voyelle ou un h muet, on emploie
mon, ton, son, su lieu de ma, ta, sa.
EX.: mon amie, ton sutomobile, son horloge.
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L'ACCORD DU VERBE
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Les mots-écrans

Attention! Le pronom placé devant le verbe n'est pas nécessairement le sujet.
11 ne faut pas faire automatiquement 1'accord avec ce mot—-écran.

78

Place du mot-écran

Sujet + mot-écran + verbe

Mot-écran + verbe + sujet

Sujet + verbe
+ mot-écran + verbe & 1'infinitif

Accord du verbe Exemples

avec le sujet plecé devant luf l*'i-‘ e "m"';ll“"""‘”m
Vous| | me Ipréterezlds Y'argent
Mes amisjtu | | les aim;glbien.

avec 1o sujet placs aprés 1ui | Sa voiture [le][cherchent]- 119

Ses jouets,|les %prunte - t:lelle ?

® ler verbe: avec le sujet plac$|  |Je |veux vous| Ipmer

avent lui

® 2 e verbe: pas d'accord,

mode infinitif VWSWUWQI

D'aprés Code grammatical en tableaux , de Michel Therrien
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Service individualisé de frangais écrit

L'ABC des participes passés

Participe passe
employt aves
Veuxilisire

étre

toujours
avec accord

Si le verbe est précéde de 1'suxilisire €tre
c'est un participe passé { vendu),

et i1 s'accorde en genre {( —e) et en nombre{-s)
avec sonjsujet

Pour trouver le sujet , on pose einsi la question :
Qui est-ce qui + suxilisire &tre + participe?

Exemple :

La fille est partie ce matin et sera de retour demsin.
Qui est-ce qui + est + partie 7

La fille

sujet féminin singulier

Participe passé
employe avec
1'auxiliaire

avoir

parfois

avec sccord

Si 1e verbe est précédé de 1'suxilisire aveir,
c'est un participe passé {(vendu),

et i1 s'sccorde en genre { -e) et en nombre (-s)
avec son [c.0.d_]s"i1 est placé avant le verbe.

Pour trouver le c.e.d_, on pose &insi 1s question :
Sujet + auxilisire aveir + participe + qui/quoi 7

Exemple :

La fille que j'ai vue hier sera de retour demain.

J'si vuqui?

La fille

c.0.d_féminin singulier placé avent le verbe {(vu-e)

Participe passé
employé avec
1'auxiliaire

avoir

perfois
sans sccord

S11 n'y & pas dec.e.d_, e participe reste invariable.
Exemple :

La fille dont je t'ai parlé hier sers de retour demain.
J'gi parié qui 7 Pas de réponse.{parlé}

Sile c.0.d. est placé apres le verbe,

le participe reste invariable.

Exemple :

J'ei vu 1s fille hier qui sers de retour demain.
J'aivuqui ?La fille

c.0.d. placé aprés le verbe{vu)
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Service individuslisé de frangais ecrit

Comment trbuver
le sujet

Pour trouver le sujet, on pose avant le verpe conjugue 1s question
qui est-ce qui/qu'est-ce qui?

Exemple:

Le professeur O donne uncours.

O=qui est-ce qui donne un cours?

Réponse : Le professeur. Le professeur est sujet de donne.

Comment trouver
le c.o.d.

Pour trouver le complément d'objet direct {c.0.d) on pase, apres le verbe
conjugué et en inclusnt le sujel, 18 question

qui/quei ?

Exernple:

L'etudiant n'écoute pas O le prefesseur.

L'etudiant n'écoute pss O qui®

Feponse : Le professeur. L= professeur estc.o.d. de ecoute.

Attention|

Le verbe s"accorde avec son sujet, jamais avec son complément.

eeFaire attention sux pronoms personnels ¢.0.d. (nous, veus) qui ont la meme forme que
les prenoms sujets et qui sont habituellement placés svant le verbe.

ooFaire stteation sux pronoms persennels c.o.d. (le, la, 1es) qui ont 1e méme for me que
les articles définis et qui sont habituellement places avant 1e verbe.

Exemples:
Ii Tes donne. Qui est-ce qui donre ¥ 11, 3¢ personne du singulier. (les =ccd.)
Je vous pariersi. Qui est-ce qui psriers 7 Je, 1ére personne du simgulier {vous =co0¢.)
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LE VERBE:TEMPS ET MODES

En francais, le temps du verbe nous renseigne sur le mement ol se déroule 1'action ( passé,
présent, futur).

On peut raconter une histoire au présent ou au passé. Une fois qu'on commence dans un temps donné,
il est préférabile de continuer jusqu'au bout sans changer continuellement de temps.

La fagen dont 1'esprit envisage 1'action est le mode. |1 existe quatre modes proprement
dits:1'indicatif, le conditionnel, 1'impératif et le subjonctif.

I- L'INDICATIF
Le mode indicatif présente 1°action comme considérée dans sa réalité.

|le présent

o mdlque que le fait a lieu au moment méme ol on purle
Ex..J é&r7s en ce moment.

® peut exprimer un fait permanent ou habituel que 1'esprit peut regarder comme présent, peu
importe ou il se place dans le temps.
Ex.:La terre dourne. Je me Jéwe & six heures.

L'imparfait

@ marque une action passée qu'on regarde alors qu'elle est en train de se dérouler. L'esprit considére
cette action comme inachevée.
Ex.:L'homme mengesi? son pain. En méme temps, il raperder? son couteau.
® peut exprimer des faits habituels ou permanents dans le passé.
Ex.:Autrefois, je jousrs au soccer.
@ permet de faire la descri ptlon d’'un tablesu.
Ex.:Les chaises éfafent sales, 1a scéne £7977 petite. 11 y a+477 beaucoup de monde.

Le passé composél _

Le passé composé est utilisé dans 1a langue écrite au lieu du passé simple. Le passé composé:
@ exprime un fait passé, achevé au moment ol 1'on parle, que 1'esprit considére également
comme terminé, de fagcon ponctuelle.
Ex..Je vous & rencontré 1'an dernier.
® exprime un fait précis du passé.
Ex..J & vécw cing ans en Suisse.
e est utilisé pour indiquer une action passée qui en interrompt une autre (4 'imparfait ).
Ex..Je reporders 1a télévision quand ma mére &7 eadrée dans la piéce.

Mement (passé composé)
< X > Durée (imparfait)
Le futur

o s'emploie pour exprimer qu'un fait est postérieur au moment présent.
Ex.:Dans une semaine, 7 aurar dix-huit ans.



2- L'IMPERATIF
L'impératif présente 1'action sous la forme d'un ordre, d'une priére.

L' imperatif présent

Le mode impératif est utilisé le plus souvent au présent.
Ex.: Revenons & mon cas. Fensez-y bien !

3- LE CONDITIONNEL .

Le conditionnel présente 1'action comme une éventualité ou comme la conséquence possible d'une
condition.

Le conditionnel présent

® exprime un fait qu'on présente comme imaginaire et dont 1'accomplissement dépend d'une condition
énoncée ou non.
Ex.. J' aimersrs faire beaucoup de voysges.

e s'emploie dans la principale d'une phrase hypothétique lorsque 1a subordonnée 3 1'imparfait est
introduite par si.
Ex.: Si j'é#s#s au Yietnam présentement, j° /7a7s voir ma tante.

Attention de ne pas confondre le futur ot 1o conditionnel préseat!

4- LE SUBJONCTIF
Le subjonctif présente 1'action comme envisagée dans la pensée.Le subjenctif s'emploie dans la
subsrdennée:
e aprés un verbe dans la prilcinle qui exprime:
le sentiment ( je suis content-e, j'sime, je regrette que ...), la volonté {je veux, je souhaite, je
permets.que...), hmmumﬂmmm faut, il est possible que...), ].umm.( il vaut
mieux, il est important, c'est dommage que...) ;

o aprés certaines conjonctions { & condition que, 4 moins que, avant que, bien que, de crainte
que, de peur que de sorte que, en attendant que, jusqu'a ce que, pour que, pourvu que, quoique...).
Ex.: Je regretie gue tu ne sois pas venu, ¢ st dommage gue tu ne comprennes pss cela.

Au subjonctif, le temps du verbe dépend du rappert chrenelegique qui existe entre la principale
et 1a subordonnée.

Le subjonctif présent

e s'emploie 1a plupart du temps dans 1a subordonnée, & moins que son action ne précede 1'action de 1a
principale.
Ex.: 1 préfére que nous lui racontiens notre voyage une autre fois.

Le subjonctif passé|

o s'emploie dans la subordonnée si 1'actionde celle-ci précéde 1'action de 1a principale.
Ex.: Je m' élonnais qu'elle m' &7t éorit Je suis contente que vous ne soyer pas lombé.
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PValeur des temps

(Indicatif et conditionnel)
Imporfalt
Passé
si?plo
Plus- Passé Passé Conditionnel Conditionnel Présent  Futur Futur
que- antérieur composé passé présent antérieur
T T T 7
6 S N 4 N o
Le Le Le
> moment > moment > moment
passé présent futur

N.B. Le conditionnel présent et le conditionnel passé s'emploient pour exprimer un

Ex.:

futur vudu passé. |1 ne faut pas les confondre avec le conditionnel des phrases hypothétiques.

Le futur antérieur est employé pour décrire une action future qui en précéde une autre. Ce temps
est souvent utilisé apras les conjonctions quand, lorsque, dés que, aussitbt que

Plus—-que-perfait Imparfait Présent

Dés qu'elle avait appris sa legon, elle se dépéchait de sortir dehors. Elle s'en souvient encore.

Plus-que-parfait Passé composé Présent

Parce que sa mere ftait sortie, i) s'est imaginé aussitot 1e pire , mais i1 en £it maintenant de bon coeur.

Passé antérieur Passé simple| [Conditionnel passé

Quand 11 gut recy son dipidme, 11 comprit qu'f) serait bientt féts

Futur antérieur Futur

Nous aurons étudié durant cing heures quand 11 f_eg nuit.

impearfait Conditionnel présent
11 attendait ses parents; ils seraient 14 d'une minute & 1'sutre.
etc.




PASSE COMPOSE/IMPARFAIT

Imparfeit= description
état/habitude
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Passé composé=action unique terminée

Plus-que-parfait= action antérieure & une autre passée)

Passé composé

imparfait

I.|___ Durée 1imitée

ex.: Entre 14 heures et 20 heures,
j'al vu trois fiims.

2. @ Action-point
ex.. Hier, elle a acheté des fleurs.

3.e00 Série d'actions-points

ex.: Hier, 11 a lu, analysé et éva-
1ué ce rapport.

4, Répétition terminée

ex.. Pendent 1'6té, j'al nagé
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