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AVANT-PROPOS

La méthode B.B.G.R. d'apprentissage des probabilités et
de la statistique, objet d'évaluation du présent rapport, est
le fruit d'une recherche commencée en 1976 et poursuivie gradce
au soutien du C.E.G.E.P. de Rimouski et & l'intérét de 1la
D.G.E.C., manifesté entre autres par le biais de subventions

dans le cadre du programme P.R.0.S.I.P.

La crédibilité de toute méthode pédagogique repose certes
sur ses fondements mais sa valeur ne se découvre véritablement,
selon nous, qu'au fil des jours c'est-d-dire au contact des
étudiants (es) et des professeurs. Nous avons recueilli d'une
fagon systématique les commentaires, les suggestions et les
réactions des é&tudiants(es) et des professeurs; suite d quoi,
des corrections au matériel didactique ont &té faites et un

guide pédagogique a &té& préparé d l'intention des professeurs.
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INTRODUCTION

La premiére évaluation de la méthode B.B.G.R. d'apprentis-
sage des probabilités et de la statistique a été faite en 1980-
8l. Il s'agissait surtout de valider le contenu et de déceler
les faiblesses du matériel didactique.

Pour faire suite 3 cette premiére évaluation, l'accent a
été mis en 1981-82 sur la vérification de 1l'agencement des dif-
férents éléments de la méthode selon une démarche expérienciel-
le; quatre professeurs du Cégep de Rimouski et les auteurs ont
été impliqués dans cette démarche. De plus, les corrections
apparues comme nécessaires lors des évaluations ont é&té faites.
En particulier, le support &crit de la méthode a &té& entiére-
ment revu et corrigé au point de vue graphique. Aussi le guide
pédagogique préparé a l'intention des professeurs en plus de
suggérer des fagons d'utiliser l'ensemble des &€lé&ments de la mé-
thode, décrit sommairement la méthode ainsi que le maté&riel du

laboratoire expérimental.

Il faut toutefois souligner que 1l'évaluation de la méthode
n'a jamais été congue dans le but de la comparer & d'autres mé-
thodes mais dans le but d'en faire un instrument valable, a
point, créé 3 partir d'une certaine conception de 1l'apprentis-

sage et ax& sur l'atteinte d'objectifs bien définis.



CHAPITRE PREMIER

Présentation de la m&thode B.B.G.R.

Au printemps 1976, & partir du taux d'échecs, d'abandons
ainsi que d'une forte proportion d'étudiants(es) ne parvenant
pas a comprendre la portée réelle des notions enseignées, nous
avons été forcés de nous interroger sur le type d'enseignement
que nous pratiquions (cours magistral, théorique ou texte, ac-
compagné d'exemples et d'exercices).

Nous avons remarqué que cette démarche &tait tout a fait
contraire au processus de développement de l'intelligence tel
que décrit par Piaget et que Z.P. Diénés avait repris pour

l'enseignement des mathématiques.*

Notre comportement pédagogique supposait que le profes-
seur peut transmettre aux &tudiants(es) les structures cogni-
tives qu'il a lentement &laborées, en les faisant simplement
connaitre et en incitant les &tudiants(es) & les acquérir.
Nous ignorions complétement (ou nous agissions comme tel) que
ces structures sont construites par l'action, par un &change
constant entre le sujet et le milieu, gu'elles se constituent
progressivement selon des étapes ou stades, que ces stades
vont du concret 3 l'abstrait, du sensori-moteur 3 la pensée
formelle et que ce processus général de développement de 1l'in-
telligence est transposable dans 1l'apprentissage d'une disci-

pline d&s que 1'individu maftrise la réversibilité.

——— — ———— ———— - -t ————— —— - ———— - — = L —— —— T T ——— — S —— — S ——— G ———~

* DIENES, Z.P.. Construction des mathématiques. P.U.F., 1966.




gu'ils ont_effectué pour_ leur développement global. Selon lui,
toute bonne stratégie d'enseignement des mathématicues repose-
ra sur le processus de développement de l'intelligence tel que
défini par Piaget. Le seul respect du niveau ou stade oll sont
parvenus les &tudiants(es) peut &tre considéré comme secondai-
re dans une certaine mesure, puisque la stratégie pourra per-

mettre, dans ce domaine, d'atteindre des niveaux qui ne 1l'au-

raient pas &té jusque 1l3.

Les processus et stades piagétiens, Diénés les a traduits

dans la stratégie d'enseignement suivante.

a) Intuition: c'est-a-dire la construction de l'essence et des
éléments d'un concept 3 partir de situations concrétes pré-
sentées sous forme de jeux libres, de jeux structurés et de

jeux pratiques.

b) Abstraction: activité de déduction des propriétés communes

a ces situations concrétes.

c) Symbolisation: représentation des propriétés communes selon

un code personnel d'abord, puis en fonction de 1l'appropria-

tion d'un code objectif, ensuite.

d) Formalisation: réflexion sur le symbolisme, activité d'ex-

plication. (Cette définition est inspirée de la notion de

réversibilit® selon Piaget.)

e) Géndéralisation: d&largissement du concept, reconnaissance de

son applicabilité & d'autres jeux ou ad d'autres situations.
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A

A cause du caractére particuli&rement concret des é&léments
de base des probabilités et de la statistique, cette stratégie
nous l'avons faite nStre. Pour 1'adapter au niveau collégial,
pour la rendre appropriée a8 des adolescents(es) et & des adul-

tes, nous y avons apporté deux modifications.

1) Nous avons élaboré la phase intuitive & partir d'activités
d'observation plutét que de jeux.

2) Nous avons inversé les phases de "formalisation" et de "gé-
néralisation”. Nous avons considéré que dans la démarche in-
ductive préconisée par Diénés, la phase de "généralisation"
(c'est-a-dire la reconnaissance de l'applicabilité d'un con-

-

cept a d'autres situations), pouvait constituer pour les é-
tudiants (es) de niveau collégial une &tape préalable i la
"formalisation". Cette derniére a comme objectif de synthé-
tiser les différents concepts (c'est-3-dire de les associer,
les réunir et les combiner) et de les exprimer d'une fagon

rigoureuse et concise.

Ainsi en regard de tous les thé&mes du cours qui s'y prétent,
nous avons adopté intégralement la stratégie exposée a la page
précédente. Chaque &€lément de cette stratégie est opérationna-
lisée de la fagon suivante:

a) Laboratoire expérimental: & partir d'observations sur des

montages de bdtonnets et de "personnages Lego"*, réaliser

la phase intuitive et la phase d'abstraction.

* I1 s'agit de personnages-jouets construits & partir des é&1é-
ments que la Compagnie Lego, spécialisée dans les jeux d'en-

fants, met sur le marché.
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b) Texte de symbolisation: des symboles plus ou moins per-

sonnels auxquels l'é&tudiant(e) est parvenu(e), le(la) fai-

re passer, a@ l'aide de textes, 3 des symboles objectifs
acceptés en mathématiques.

c) Laboratoire d'applications: exercices par lesquels 1'étu-

-

diant(e) applique 3 des situations diverses les outils ac-
quis. C'est la phase de généralisation.

d) Texte de formalisation: les différents concepts sont syn-

thétisés et exprimés d'une fagon rigoureuse et concise.

L'étude de l'ensemble des thémes est précédée de trois ex-
périences préalables. Chacune de ces expériences constitue une
activité d'observation et de réflexion sur le vécu des &tu-
diants(es) pour dégager entre autres les principaux thémes des
probabilités et de la statistique. Comme nous l'avons dit pré-
¢édemment, cela correspond a la phase intuitive chez Diénés, a

une saisie primaire des notions.

La stratégie pédagogique retenue consiste a partir du con-
nu de l'étudiant(e) pour en arriver & l'inconnu. De plus, 1l'a-
nalogie du coffre d'outils est utilisée afin de prendre cons-

cience de la valeur des outils intellectuels.



OBJECTIFS:

FONDEMENT PEDAGOCIQUE

REALISATION

METHODE D'APPRENTISSAGE DES PROBABILITES ET DE LA STATISTIQUE

- Assurer la compréhension des concepts de base, de leur en-
chainement, et du symbolisme aui les véhicule.
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CHAPITRE II

Démarche et processus d'évaluation

2.1 Objectifs généraux

Le processus d'é@valuation que nous avons entrepris n'a
pas comme but de poser un jugement sur la valeur de la métho-
de. Il s'agit plutdt de valider le contenu et de déceler les
faiblesses du matériel didactique pour y apporter des correc-
tions. Voici le modéle d'évaluation que nous avons défini &

cette fin.

2.1.1 Juges—-€tudiants(es) 2.1.2 Juges-professeurs 2.1.3 Démarche expérien-
cielle de 4 ou 5
professeurs (1981-82)

Objets: expériences de Objets: expériences de Objets: expériences de la-

laboratoire, exercices laboratoire, exercices boratoire, exercices et

et textes (1980-81). et textes (1980-8l1). textes, agencement des élé-
ments de la méthode.

Instruments: question- Instruments: question- Instruments: rencontres bi-

naires (questions ou- naires (questions ouver- mensuelles.

vertes, questions fer— tes, questions fermfes,

mées, commentaires, conmentaires, sugges-

suggestions) . tions) et technique du

groupe nominal.

v
i

> DECISIONS &

Y

~Utiliser l'expérience -Modifier 1'expérience ou -Elaborer une autre expérien-
ou le texte tel quel. le texte. ce ou un autre texte.

- Revoir 1'agencement ¢u matériel, s'il y a lieu.
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2.2 Objectifs spécifiques

Voici les objectifs spécifiques en regard de chaque &18&-

ment du processus d'évaluation.

2.2.1

Juges-&tudiants (es)

~ Vérifier la valeur des expériences en terme de com-
préhension;

- vérifier la suffisance et le fonctionnement du ma-
tériel du laboratoire expérimental;

- vérifier la clarté des directives et explications
en regard du laboratoire expérimental;

- vérifier la clarté des textes de symbolisation et
de formalisation;

- vérifier la pertinence des exercices proposés pour

le laboratoire d'applications.

Juges-professeurs

- Vérifier l'exactitude des notions 3 l'intérieur de
chaque module (ou théme/Eléments):;

- vérifier 1l'enchainement logique des é&lé&ments d'ap-
prentissage & l'intérieur de chaque module;

- vérifier 1l'enchainement logique dans l'ensemble des
modules;

- vBrifier si 1'on couvre bien les objectifs du cours
201-337-77, tels que décrits dans les Cahiers de

l'enseignement collé&qgial.

Démarche expériencielle

- Vérifier l'exactitude des notions et l'enchafnement

logique des éléments d'apprentissage 3 l'intérieur

de chaque module et dans l'ensemble des modules;
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- vérifier 1l'agencement des différents &léments de
la méthode;

-

- vérifier un mode d'utilisation suggéré.

Pour plus de dé€tails voir le rapport d'évaluation de juin 81.



CHAPITRE III

Corrections apportées suite 3 1'é&valuation 1980-81

A partir des objectifs spé&cifiques visés dans les deux pre-
miéres méthodes d'évaluation et des résultats obtenus (rapport
d'évaluation juin 1981), nous avons apporté les corrections ju-
gées nécessaires.

Le travail a consisté& 3 revoir systématiquement le maté-
riel &laboré et & y faire certaines corrections techniques et
méme certaines modifications assez fondamentales.

Dans le laboratoire d'applications, pour combler une cer-
taine lacune, nous avons &laboré cing travaux pratiques. Ces
cing travaux pratiques portent sur des sujets tr&s concrets com-

me:

1. Etude de la consommation électrique
2. F£Etude d'une échelle de salaire
3. - Les accidents de la circulation au Québec
- Les échelles salariales du personnel enseignant

1=
.
|

Le jeu de la Quotidienne

Le jeu de la Mini-Loto

La régle des parties
5. Etude des plaintes formulées par les consommateurs sur

la qualité des pommes de terre.

et touchent les notions suivantes:

1. Distribution

2. Structure et synthése

3. Corrélation et droite de régression
4. Probabilité

5. Théorie d'échantillonnage.
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Les seules corrections que nous avons décidé de ne pas
effectuer sont des corrections mineures, qui demandaient soit
un changement majeur dans notre méthodologie, soit une modifi-
cation compléte de tout le matériel utilisé; par exemple, pour
valoriser l'emploi du mode tel que demandé par les professeurs-
juges, il aurait fallu tout modifier notre montage en bonshom-
mes Lego, qui sert aux expériences 4, 5 et 8.

Finalement débordant quelque peu les corrections, certai-
nes remarques de l'é&valuation nous ont guidé dans la rédaction
du guide d'utilisation; par exemple, les professeurs-juges ont
beaucoup insisté sur le lien 3 faire entre les différentes par-
ties de la méthode, c'est ce que nous avons explicité dans le

guide pédagogique.



CHAPITRE IV

Démarche expériencielle en 1981-82

Comme il a déja €té mentionné, un des volets du processus
d'évaluation de la méthode B.B.G.R. devait permettre l'utilisa-
tion, durant l'année scolaire 1981-82, de cette méthode par

quatre ou cing professeurs autres que les auteurs.

Dans les pages suivantes, nous allons expliciter les dif-
férentes &tapes de la démarche expériencielle, exposer les ré-
sultats obtenus et mentionner les corrections qui ont &té néces-

sailres suite & cette &valuation.

4.1 étapes de la démarche expériencielle

Rappelons ici les objectifs visés par la démarche expérien-

cielle.

- Vérifier l'exactitude des notions 3 l'inté&rieur de cha-
que module (ou théme/élément) de la méthode B.B.G.R.;
- vérifier l'enchainement logique des &léments d'apprentis-
sage a l'intérieur de chaque module;
- vérifier l'enchainement logique dans l'ensemble des modules;
- vérifier si 1l'on couvre bien les objectifs du cours

201-337-77, tels que décrits dans les Cahiers de l'ensei-

gnement collé&gial;
- vérifier 1'agencement des différents €léments de la méthode;

- suggérer des modes d'utilisation souples;
- suggérer une présentation afin d'améliorer la compréhension
de l1l'é&tudiant(e).
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A 1'automne 1981, nous nous sommes mis & la recherche de
professeurs pour expérimenter la méthode B.B.G.R. avec des étu-
diants(es) du cours 201-337-77. Apré&s avoir fait part des ob-
jectifs de la démarche exnériencielle 3 l'ensemble des profes-
seurs de notre département, quatre de ceux-ci ont bien voulu re-

lever le défi. Il s'agit de:

Madame Céline St-Pierre
Messieurs Christian Bernatchez
Claude Parent

Bertrand Voyer

L'un d'entre eux &tait & ses débuts dans l'enseignement alors

que les autres avaient de l'expérience dans l'enseignement des
mathématiques et en particulier de la statistique. En plus de
ces quatre professeurs, deux des auteurs avaient l'occasion d'ex-
périmenter la méthode B.B.G.R. 3 la deuxiéme session. Il en a-
vait été ainsi 3 la session d'automne 1981 pour trois d'entre

eux.

Nous avons fait réserver trois heures dans 1l'horaire de
la semaine afin que les auteurs et les expérimentateurs puis-

sent se rencontrer.

Durant la session, les auteurs ont rencontré les quatre pbro-
fesseurs principalement & trois moments importants: au début,

au milieu et 3 la fin de la session.

Au début de la session, nous avons rencontré les expéri-
mentateurs afin de leur fournir la description de la méthode
B.B.G.R., des explications quant & l'organisation et a 1l'utili-
sation du matériel de laboratoire et des suggestions méthodolo-

giques concernant l'ensemble des &léments de la méthode.
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La description de la méthode s'est faite par une présenta-
tion générale suivie de 1'@noncé des idées maltresses qui ont
guidé les auteurs dans l'opérationnalisation de la mé&thode sous
des aspects techniques et stratégiques.

Dans un deuxiéme temps, nous avons fourni des informations
concernant l'utilisation des différents textes et du matériel
du laboratoire expérimental. Nous avons rappelé aux expérimen-

tateurs les objectifs spécifiques de ce matériel.

Puis il y a eu discussion sur le déroulement de la session.
-~
Etant donné que les auteurs avaient déja utilisé en classe la

- -

méthode soit & la session d'hiver 1981 ou 3 la session d'autom-
ne 1981, les expérimentateurs &taient intéressé&s 3 connaitre le
bilan de cette expérience. Suite aux différents points de vue
exprimés, il a été convenu de diviser le cours en deux parties:
voir d'abord tous les concepts de la statistique descriptive

et dans un deuxiéme temps, les notions de la théorie d'é&chantil-

lonnage.

Enfin tous les utilisateurs de la méthode se sont entendus
sur une forme d'évaluation des apprentissages des é&tudiants(es)

tenant compte de 1l'esprit de cette mé&thode.

Au milieu de la session, les auteurs et les expérimenta-
teurs se sont rencontr@&s pour commencer l'é@valuation de la mé-
thode (les résultats seront mentionnés & la section suivante)
et planifier la deuxiéme partie du cours. Il y eut des échanges
sur les difficult&s nouvelles de cette partie de matiére et sur

l'enchainement des différentes &tapes de la méthode.

A la fin de la session une critique systématique de 1l'en-

semble de la méthode a été faite par les quatre professeurs et



20

les auteurs. Les commentaires et les corrections jugées néces-

saires seront explicités un peu plus tard.

D'autres rencontres ont eu lieu la plupart du temps dans
le but de discuter de différents probl&mes qui se présentaient
aux expérimentateurs. Certaines de ces rencontres se sont te-
nues sans nécessairement impliquer tout le monde en méme temps.
Le fait d'étre tous des professeurs du méme coll&ge a permis
qu'il y ait des échanges personnels fréquents. Enfin il est im-
portant de signaler que trois des professeurs avaient déji en-
tendu parler de la méthode B.B.G.R., ce qui a facilité la tache

des auteurs.

4.2 Résultats

L'expérimentation de la méthode B.B.G.R. & la session d'au-
tomne 1981, par trois des auteurs, a fait ressortir le besoin
d'avoir deux nouvelles expériences de laboratoire, 1l'une sur la
corrélation et l'autre sur l'erreur d'échantillonnage. Pour
respecter la démarche de la mé&thode il fallait &crire deux tex-

tes de symbolisation.

Nous avons aussi vu la nécessité d'ajouter un texte de
symbolisation pour faire suite aux trois expé@riences préalables.
Ce texte devait faire le lien entre les expériences préalables
et la suite du cours. Il avait pour but de faire saisir en
quelque sorte la stratfgie pédagogique de la méthode c'est-a-

dire le passage du connu de l'étudiant(e) vers l'inconnu.

A 3

A cause de l'importance de ces lacunes, les auteurs ont
jugé bon de corriger immédiatement les textes afin que les
quatre professeurs puissent en faire l'expérimentation a la ses-

sion d'hiver 1982.
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-

Passons maintenant & l'évaluation de la méthode B.B.G.R.
comme telle. Il a été convenu qu'elle se déroulerait en deux
phases. D'abord une évaluation globale puis une critique de

chaque étape de la méthode.

Voici les commentaires et les suggestions concernant 1l'en-
semble de la méthode:

La premi€re partie du cours portant sur la statistique
descriptive est plus pratique que théorique. L'@tudiant(e)
doit calculer plusieurs fois la moyenne et l'&cart-type surtout
dans l'enquéte. Ces calculs deviennent longs et fastidieux.

I1 faudrait raccourcir 1l'enquéte.

La deuxiéme partie du cours sur la théorie d'échantillon-
nage est beaucoup plus théorique et les &tudiants(es) ont de

la difficulté d assimiler cette partie de matidére. Il semble

que la méthode devrait comporter davantage d'applications.

Les &tudiants(es) travaillent dans une large mesure sur
la variable salaire. Il serait bon qu'ils(elles) utilisent

différentes variables.

Le travail de l'enquéte sur les activités des &tudiants(es)
de la classe au cours des derni€res vacances estivales crée
beaucoup d'inté8r&t chez les &léves et ¢a les aide 3 mieux se

connaitre tout en apprenant des notions de la statistique.

La méthode B.B.G.R. couvre assez bien 1l'ensemble des ob-
jectifs du cours 201-337-77, tels que décrits dans les Cahiers
de l'enseignement collé&gial sauf en ce qui concerne les proba-

bilités. Comme suggestion, il faudrait wvenser a un travail

sur les notions de probabilitA?.
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Dans le but de mieux faire ressortir 1l'enchainement entre
les expériences portant sur la statistique descriptive, il se-
rait avantageux de présenter, 3 la fin des textes de symbolisa-
tion, un résumé présentant ces liens. De méme pour les expé-
riences portant sur la théorie d'&chantillonnage. Les &lé&ments
d'apprentiésage d l'intérieur des autres parties du texte sem-
blent bien s'enchainer. L'agencement des différents &lé&ments

de la méthode ne pose pas de vroblé&me narticulier.

Une derniére remarque générale concerne la pagination.
C'est un peu difficile de retrouver les différentes sections
du texte. Une numérotation consécutive au bas de chaque page

réglerait le probléme.

Voyons maintenant les critiques et les remarques des
quatre professeurs sur chaque partie du texte de la m&thode
B.B.G.R.. (Pour une meilleure compréhension de ce qui suit,
le lecteur aurait avantage 3 consulter le texte de la mé&thode
B.B.G.R. ou revoir la partie III du rapport d'évaluation de

1'an dernier.)

4.2.1 Expériences préalables

Il faudrait développer davantage le texte qui suit
les trois expériences préalables, définir la sta-

tistique et ses buts.

4.2.2 Laboratoire expérimental

E 3.8 Changer la formulation de Q.5 ii) iii) iv).

E 4.4 Changer la formulation de la derniére phra-
se de l'avant-dernier paragraphe par: "et
indiquer au tablecau 4.5 sous le numéro du
groupe le rang qu'il occupe dans le clas-

sement".
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E 7.5 On s'interroge sur 1l'utilité de sortir les
bonshommes du coffre.

E 9.7 Ajouter zé&ro unité aux questions 7, 8, 9,
10 et 11l.

E 9.11 A 1la question 15, écrire les valeurs 24,
26 et 30 dans cet ordre pour que 1l'E&tu~
diant(e) commence d répondre 3 la question

la plus facile.

Symbolisation

S 5.5 Redéfinir le terme écart.
S 6.7 Reformuler les exemples qui précédent la dé-

finition d'échantillon.

Coffre d'outils

Le coffre d'outils devra &tre complété afin d'in-
clure les outils présentés aux expériences sur la

corrélation et l'erreur d'échantillonnage.

Laboratoire d'applications

Le travail pratique 5 sur 1l'é&tude des plaintes for-
mulées par les consommateurs sur la qualité& des pom-

mes de terre devrait avoir la structure suivante:

1° vérifier l'hypothése du producteur concernant
le poids moyen des sacs de pommes de terre en
contr6lant l'erreur de premiére espéce seulement.
2° vérifier 1'hypothése du producteur sur le pour-

centage de sacs de pommes de terre acceptables.



24

3° Estimer le poids moyen des sacs de pommes de

terre avec une précision donnée.

4° Estimer le pourcentage des sacs de pommes de
terre acceptables avec une précision donnée.
5° Tester deux hypothéses simples sur le poids

moyen des sacs de pommes de terre en contrdlant
les deux sortes d'erreurs d'échantillonnage.

L'application I devrait &tre raccourcie. Dans 1l'é-
tude du salaire horaire, la variable période de la
journée devrait &tre €liminée de méme que les avan-
tages en logement, nourriture, transport ou autres.
Le salaire devrait &tre obligatoirement étudié selon
deux ou trois caractéristiques, par exemple le sexe,
1'a8ge. L'étude du salaire selon les autres varia-
bles serait alors facultative. L'&tude du salaire
horaire et celle du lien entre le salaire et 1'A&ge

devraient étre obligatoires.

L'application II devrait subir les modifications

suivantes:

- Inverser les questions 3 et 4.

- Reformuler le paragraphe au milieu de la page
A 2.5.

- Donner moins de directives dans les solutions

des questions 1 3 4.

Formalisation

Aucune correction n'est suggérée.

Manuel d'instructions

Aprés M 12, ajouter un ou deux graphique(s) du genre
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de celui qui est demandé 3 la page A 1.37 et illus-
trer dans cette section le polygone des effectifs

cumulés qui est actuellement présenté i la formali-

sation.

A M 16, présenter l'exemple dans un tableau.

A M 18, définir m en fonction de r.

A M 71, expliquer davantage les &galités a - 1 _ -1.96
etb -1 - 1,96 S/Vn-1
S/Vn-1

\
A M 78, changer des signes inexacts dans la deuxiéme

formule encadrée.

Signalons enfin deux remarques importantes de la
part des évaluateurs. D'abord les &tudiants(es)

ont de la difficulté 3 rédiger un rapport et surtout
d interpréter des résultats. Ensuite la méthode per-
met 8 un professeur d'avoir pas mal de latitude en
classe. Il peut intervenir plus ou moins fréguem-

ment, donner des legons magistrales s'il le désire.

C'est avec ces remarques que les auteurs ont apporté

des corrections au texte de la méthode B.B.G.R..

4.3 Corrections faites suite aux commentaires des é&valuateurs

et de l'expérimentation par les auteurs.

Suite aux suggestions et aux commentaires des évaluateurs
et 4 l'exp@rimentation de la méthode par deux auteurs, les cor-

rections suivantes ont &té effectuées.
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Expériences préalables

Un travail de recherche a été ajouté a la fin des

expériences préalables.

Laboratoire expérimental

Toutes les corrections demandées par les é&valuateurs
ont été faites sauf celle suggérée 3 E 3.8. Nous
croyons que ce genre de formulation doit &tre vu

t8t ou tard. Concernant l'interrogation de sortir
les bonshommes du coffre a l'expérience 7, nous pen-
sons que l'étudiant(e) doit voir au moins une fois
tous les éléments d'un échantillon pour bien le dif-

férencier de la population.

Une expérience de synthése a été ajoutée.

Symbolisation

Tous les points mentionnés & 4.2.3 ont &té corrigés.

Coffre d'outils

Les outils pré&sentés aux expériences sur la corréla-
tian et l'erreur d'échantillonnage ont &té& inclus.
Tel que demandé par les &valuateurs, un schéma mon-
trant les liens entre les différentes expériences

du laboratoire expérimental a &té ajouté.

Laboratoire d'applications

Le laboratoire d'applications a été complétement re-
structuré. Il sera composé de quatre travaux obli-

gatoires.

1) Application I: Le rapport du commissaire indus-

triel de la ville de B&cart (nouveau).
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2)

3)

4)

Le
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Application II: Les activités &tudiantes du
groupe au cours des derniéres vacances estiva-
les (ancienne application I modifiée dans le
sens des suggestions des quatre professeurs).

Application III: L'é&tude des plaintes formu-
lées par les clients de la coopérative d'ali-
mentation de Rimouski sur la qualité des pom-
mes de terre (ancien travail pratique 5 modi-

fié selon la structure définie 3 4.2.5).

Application IV: Etude du revenu des &tu-
diants(es) en statistique au cours des der-
niéres vacances estivales (ancienne applica-
tion II corrigée selon les commentaires des

évaluateurs).

s travaux pratiques suivants seront désormais

facultatifs:

1)
2)
3)
4)

Structure temporelle
Synthése
Corré&lation
Probabilité

Manuel d'instructions

Le

ré

® O O

1
2
3
4

manuel d'instructions a &té lui aussi restructu-
comme ceci.

re partie: les outils statistiques

partie : la mé&thode pour &tudier des données
partie : la rédaction d'un rapport (nouveau)
partie : le traitement informatique (& venir)
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La section sur les outils statistiques a subi cer-
taines transformations. Les mod&les théoriques de
l'information, le tableau 3 double entrée et le nua-
ge de points ont &té ajoutés. De plus, la nlupart
des corrections suggérées par les évaluateurs ont

été apportées.

4.3.7 Formalisation

Méme si les quatre professeurs n'ont suggéré aucune
modification, les auteurs ont jugé bon d'ajouter
neuf résumés a différents endroits du texte afin

d'aider 1'étudiant(e) & synthétiser 1l'ensemble de

la matiére.

En plus de toutes les corrections déja mentionnées, les au-
teurs ont repassé les textes de fagon systématique dans le but
de corriger le frangais du meilleur de leur connaissance et du
temps disponible. Il n'a pas été possible cette année de faire

appel a un spécialiste en la matiére.

Un travail tré&s professionnel a été accompli afin d'amélio-
rer le graphisme, les illustrations et la mise en page du texte
de la méthode B.B.CG.R.. Nous croyons que cette nouvelle présen-
tation va faciliter 1'apprentissage des probabilités et de la
statistique. Elle aura un effet positif chez 1'é&tudiant(e).

Nous n'avons pas cru bon de faire une pagination consécu-
tive dans l'immédiat, tel que suggérA par les évaluateurs. Il
est possible que d'autres corrections soient effectuées dans un

avenir prochain.
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Nous croyons que l'évaluation de la méthode B.B.G.R. selon
une démarche expériencielle a atteint les objectifs poursuivis.
Les résultats obtenus et les corrections apportées ont considéra-
blement amélioré la m&thode et ceci est tout & l’avantage des
futurs(es) étudiants(es) et des futurs utilisateurs. Nous pen-
sons que cette phase de l'évaluation &tait essentielle & une

diffusion prochaine de la méthode dans le réseau.



CHAPITRE V

Guide pédagogique

La philosophie et les principaux &léments de la méthode
B.3.G.R. comme de toute autre méthode doivent étre expliqués
aux futurs utilisateurs sans quoi les objectifs pé&dagogiques
poursuivis risquent fort de ne pas &tre atteints. Pour attein-
dre ce but, le guide pé&dagogigque nous est apparu comme 1l'ins-

trument privilé&gié.

Dans ce chapitre, nous présentons succinctement les ob-
jectifs du guide pé&dagogique, son contenu et l'évaluation qui

en a été faite.

5.1 Objectifs

Le guide pé&dagogique a pour but, tel gue mentionné dans

son introduction, de fournir aux &ventuels utilisateurs de la
méthode B.B.G.R. une description de la méthode, des explications
quant 3 l'organisation et & l'utilisation du matériel, des sug-
gestions méthodologiques concernant l'utilisation de l'ensemble
des &léments de la méthode et des modalit&s d'évaluation des é&-
tudiants(es). Nous espérons ainsi faciliter la t&che des utili-
sateurs et rappeler la philosophie qui a présidé a la réalisa-

tion de cette mé&thode.

5.2 Contenu

Le guide védagogique donne une description générale de la
méthode B.B.G.R., du matériel utilisé&, des cheminements possi-
bles de l1'étudiant(e) ainsi que les principes d'évaluation a

considérer.
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En particulier, la philosophie de la méthode B.B.G.R. se
dégage des régles d'or, sorte de phares qui permettent aux pro-
fesseurs de se diriger facilement, d'éviter certains écueils
et de comprendre souvent la raison d'é@tre de tel &lément de la
méthode et de son enchafnement aux autres. La description de
chaque élément de la mé&thode est suivie de remarques qui pro-
viennent de l'expérimentation de la méthode et qui ont pour
but de faciliter la t8che des utilisateurs.:

Le matériel est identifi& et une grille d'utilisation pour

le laboratoire expérimental est donnée.

Deux cheminements possibles de l1'étudiant(e), dAj3 expéri-
mentés, sont présentés avec leurs avantages et leurs inconvé-
nients de méme gu'une grille sur la durée normale des activités.

Les principes d'évaluation qui rejoignent, selon nous, la
philosophie de la méthode sont exposés ainsi que la modalité

d'évaluation expérimentée.

Ce bref tour d'horizon peut &tre complété en consultant le

guide pédagogique.

5.3 évaluation

La rédaction de ce premier guide pédagogique a fait 1l'ob-
jet d'une &valuation; en effet, les professeurs déja impliqués
dans 1'&valuation de la méthode B.B.G.R. ont regu un exemplaire
du guide pédagogique. Ils ont noté tout au long de la session
leurs commentaires et nous les ont transmis 3@ la fin de la ses-

sion.
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Aucune correction majeure n'a €té mentionnée; le guide pé-
dagogique semble donc jouer le r8le assigné dés le début. Il
faut toutefois noter que les professeurs sont tous du Cégep de
Rimouski et qu'ils ont d'une fagon ou d'une autre déja enten-
du parler de la méthode sauf l'un d'eux qui est nouveau au Cé-

gep.

~

En conclusion, le guide p&dagogique se veut &tre un outil
d'échange, d'aide aux utilisateurs; le temps nous dira s'il a

vraiment atteint cet objectif.



CONCLUSION

Au terme de cette deuxiéme année d'évaluation de la mé-
thode B.B.G.R ol 1'attention &tait concentrée sur 1l'agence-
ment des différents &léments de la méthode, la démarche expé-
riencielle a permis d'apporter des corrections majeures au
texte et de vérifier la pertinence des corrections effectuées
suite & 1'évaluation 1980-81.

Cependant, la structure de la méthode n'a jamais &été re-
mise en cause; on a ajouté un suivi aux expériences préalables,
créé deux nouvelles expériences, restructuré le laboratoire
d'applications et le manuel d'instructions, complété le coffre
d'outils, inclus des résumés dans le texte de formalisation
et amélioré la présentation graphique du texte. Dans le pro-
cessus de mise au point de la méthode, 1'évaluation a atteint
ses objectifs, selon nous, et favorisé la réalisation d4'un gui-

de pédagogique & l'intention des utilisateurs.

Nous pensons donc offrir bientdt aux professeurs ce nou-

vel outil pédagogique qu'est la méthode B.B.G.R..





