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Présentation générale

Nous nous sommes intéressés dans un premier temps au dossier de la formation
fondamentale des cégepiens et de leur univers culturel par le biais d’une recherche centrée
sur ’administration du J.A.F.F., adaptation québécoise d’un instrument américain
d’évaluation de certains éléments de la formation regue par les €leéves de collége. Dans le

compte rendu de cette recherche! visant avant tout & évaluer la pertinence du J.A.F.F.
comme instrument de mesure, nous exprimions 1'avis que le J.A.F.F. devait faire partie
idéalement de tout un programme d’évaluation de la qualité de 1I’enseignement comprenant,
entre autres, les éléments suivants: sondage auprés des professeurs, sondage aupres des
étudiants, étude aupres d’éleves gradués, étude de persévérance des étudiants dans leurs
études jusqu’a I’obtention de leur diplome, révision de programmes, analyse des résultats &
des tests de fin de cours, évaluation des cours par les étudiants.

Comme suite & ce premier travail de recherche, de concert avec la Direction générale
de I'enseignement collégial et 1'Institut québécois de recherche sur la culture, nous avons
entrepris de réaliser une étude centrée cette fois-ci sur 1’évaluation qu’en font les professeurs
de cégep. Une telle étude nous semblait pertinente parce que les professeurs sont un élément
essentiel de tout effort visant 8 améliorer la qualité de la formation a dispenser et qu'on ne
saurait mettre en branle une réforme des programmes sans tenir compte de la conception que
ceux qui seront chargés de 1’appliquer se font de cette formation. L’objectif général de cette
seconde étude était donc au point de départ d’interviewer un certain nombre de professeurs
de cégep pour connaitre a la fois le bilan qu’ils dressent de la formation regue par les
- cégépiens qu’ils ont comme tiche de former (et les critéres sur lesquels reposent ce bilan) et
les caractéristiques minimales que devraient posséder a leur avis tout éléve aux termes de ses
études collégiales. '

Cette seconde étude, dont nous présentons ici les résultats comprend cinq chapitres.
Dans le premier de ces chapitres nous faisons d'abord un tour d'horizon de la littérature
existante sur la notion de la formation fondamentale.

Le second chapitre résume de maniére succinte les objectifs poursuivis par I'étude.

Le troisi¢éme chapitre traite des aspects méthodologiques de notre recherche. Il y est
question de notre schéma d'entrevue, du choix de notre échantillon et des principales
caractéristiques de cet échantillon.

Le chapitre suivant présente une premiére compilation des réponses aux questions de
I'entrevue et se divise en deux sections. La premiére de ces sections, a l'intention du lecteur
un peu pressé, présente un résumé de cette compilation, alors que la seconde offre un
portrait plus détaillé avec de nombreux tableaux, graphiques et extraits d'entrevues.

Pour sa part, le cinquiéme chapitre tente de cerner l'influence exercée par la variable
secteur d'enseignement sur les résultats. Il comporte trois divisions. Dans la premiére nous
dressons le portrait-type du professeur que 1'on retrouve dans chacun des trois secteurs
d'enseignement. La seconde division présente un résumé des différences constatées en
fonction du secteur d'enseignement, la troisi€éme, un portrait plus quantitatif, plus fouillé.

1 Reid, F. Philippe et Jean-Hugues Paradis, Le JAFF et Ia formation fondamentale: Evaluation de sa
pertinence comme instrument de mesure, Cégep F.-X.-Garneau et LQ.R.C., Québec, juin 1989.




Une conclusion résume d'abord I'essentiel des propos tenus par les professeurs, ala
fois de maniére générale et en tenant compte du secteur d'enseignement. Elle propose
également quelques commentaires que nous inspirent les perceptions des professeurs de la

formation de leurs éleéves.




1. Problématique

LA FORMATION FONDAMENTALE: ETAT DE LA QUESTION!

On a beaucoup écrit sur la question de la formation fondamentale depuis la

publication du Rapport Nadeau en 1975 2, premier document 2 utiliser cette notion. Parmi
I'ensemble des documents qui traitent de la question deux ont d'abord retenu notre attention,
un du Conseil supérieur de I'éducation, l'autre du Ministére de I'éducation (devenu le
M.E.S.S. depuis).

Le document du Conseil supérieur de 1'éducation est intitulé La formation

fondamentale et la qualité de I'éducation et a été publié en 1984 3. 1l s'agit en fait du rapport
annuel de cet organisme sur I'état et les besoins de 1'éducation. Ce document définit la
formation fondamentale dans les termes suivants:

«Le Conseil a choisi d'appeler formation fondamentale : 'ensemble
des apprentissages essentiels (dans le savoir et les connaissances
organisées, dans les habiletés et les capacités, dans les attitudes et le
champ des valeurs) a un développement personnel continu et & une
intégration dynamique dans la société.»

Si l'on accepte cette définition, trois conclusions s'imposent : 1. Parler de formation
fondamentale, c'est référer a trois ordres d'apprentissages: savoir, capacités et valeurs.
Notons au passage que la plupart des intervenants dans le dossier référent également 2 cette
division tripartite des apprentissages; 2. C'est aussi référer au développement de la personne;
3. Clest également parler, comme but ultime, de l'intégration éventuelle de la personne au
sein de la société, donc de son adaptation sociale.

Le deuxieme document & avoir retenu notre attention est une publication de 1978 du

Ministére de I'éducation, intitulée Les colléges du Québec: une nouvelle étape 4. Voici en
quels termes on y définit la formation fondamentale:

«Parler de formation fondamentale, c'est évoquer des apprentissages
qui favorisent le développcment intégral de la personne et qui sont
nécessaires a toute activité humaine pleinement assumée. Ces
apprentissages sont d'ordre intellectuel (maitrise des langages
humains-et au prcrmcr chef, de la langue maternelle-, jugement ,

rigueur de pensée, capacité d'analyse critique, de synthése,

1 Nous reproduisons ici le chapitre II de 1a premiére recherche que nous avons effectuée se rapportant 2 la
formation fondamentale et 2 laquelle nous venons de faire allusion dans la présentation générale.

2 Conseil supérieur de I'éducation, Le collége. Rapport 1975 sur I'état et les besoins de I'enseignement
collégial. (Le rapport Nadeau), Gouvernement du Québec, 1975.

3 Conseil supérieur de I'éducation, La formati : ité de I'éducation, Rapport 1983-
1984 sur I'état et les besoins del'éducauon Gouvcmement du Québec 1984, pages 5-1.

4 Ministére de I'éducation, Les colléges du Québec. Nouvelle étape. Projet du gouvernement 2 I'endroit des
cégeps, Editeur officiel du Québec, Québec, 1978,pages 81-82.




créativité, réflexion sur 'nomme et la société), d'ordre affectif et
social, (capacité de communiquer, autonomie personnelle, sens des
responsabilités, conscience sociale, développement d'un systéme de
valeurs personnelles) ou d'ordre physique (hygiéne, condition
physique, respect du corps). Il est vrai que ces apprentissages ne
sont pas du ressort exclusif du niveau collégial, mais on s'attend a ce
que le collége les développe davantage que les précédents, tout en
tenant compte de 1'dge et de la formation acquise. Ainsi, dans le
cas de la concentration pré-universitaire, la formation
fondamentale est le lieu d'une exploration progressive des
fondements historiques et critiques, des concepts de base, des
grands problémes et des grands défis; dans le cas des
spécialisations professionnelles, elle est aussi l'exploration
des fondements historiques et socio-économiques, des concepts et
techniques de base, des principaux problémes et défis, des
perspectives de développement.»

On aura remarqué que cette définition réfere elle aussi au développement de la

nne, mais plutdt que de définir trois sortes d'apprentissages comme la précédente, elle
s'efforce de spécifier les dimensions de la personne qu'il s'agit de développer (intellectuelle
ou cognitive, affective et physique). Voila donc un complément par rapport & ce qui précede.

On aura également retenu que la formation fondamentale n'est pas I'apanage exclusif
des cours de frangais ou de philosophie obligatoires, que les cours de spécialisation, méme
les plus pointus, peuvent contribuer a leur fagon (et sans doute selon des degrés divers, tout
dépendant du programme d'études et de ses objectifs) a la réalisation des objectifs de
formation fondamentale. C'est 12 un probléme qu'ont eu a trancher les auteurs du Rapport
Nadeau -entre autres M. Paul-Emile Gingras- et c'est pour cela qu'ils ont choisi d'utiliser la
notion nouvelle de formation fondamentale plutdt que celles de formation générale ou de
culture générale. .

On aura aussi observé que la formation fondamentale n'est pas du ressort exclusif du
collégial, que celle-ci est en fait le but ultime de tout le systtme d'éducation, chaque niveau
de ce systéme contribuant a sa facon a l'atteinte du but final. I faut noter ici que la
contribution spécifique du collégial (nous pensons ici & la concentration pré-universitaire) ne
nous semble pas trés claire par rapport au niveau universitaire.

Notons enfin, et c'est 12 un dernier point que I'on peut soulever touchant la définition
du Livre blanc sur les colléges, qu'on parle non seulement du développement de la personne
pour spécifier la formation fondamentale, mais également de l'approfondissement d'un
savoir. Cela rejoint I'esprit du Rapport Nadeau de 1975.

La Direction générale de I'enseignement collégial va reprendre en substance la
définition de la formation fondamentale contenue dang ce Livre blanc sur les colleges, auquel
nous venons de faire longuement allusion, dans son Edition commentée du Réglement sur le
régime pédagogique du collégial ! publié en 1984, allant m&éme jusqu'a en faire le principe
intégrateur des composantes des programmes d'études. Ce qui entraine comme conséquence
que lorsqu'on définit les objectifs ou résultats visés par un programme, dans le but d'y
mettre plus de cohérence, on doit avoir deux objectifs en téte: 'approfondissement d'un

‘1 Direction générale de I'Enseignement collégial, Edition commentée du Réglement sur Je régime
pédagogique du collégial, Ministere de I'éducation, 1984.




savoir, c'est-a-dire I'essentiel des disciplines ou des savoir-faire (concepts de base,
assises...) qui font partie d'un programme d'études et le développement intégral de la
personne (telles connaissances, telles attitudes ou valeurs, telles capacités ou habiletés et cela
tant aux plans affectif et physique que cognitif).

On aura remarqué que lorsqu'on aborde la question de la formation fondamentale, il
est question d'apprentissages visant au développement de toute la personne (et surtout le
développement de capacités), il est question également d'approfondissement d'un savoir ou
d'un savoir-faire, mais il est nullement question de connaissances minimales communes que
tout €leve de cégep devrait acquérir. Dans I'état actuel des choses cet aspect de la question est
laissé 2 la discrétion de chaque collége.

Le Conseil des colléges dans son Rapport sur I'état et les besoins de I'enseignement

collégial pour I'année 1986-1987 intitulé Enseigner aujourd’hui au collégial ! y va lui aussi
de ses commentaires sur la question. Les auteurs de ce rapport précisent d'abord qu'ils ne
veulent pas présenter au réscau une définition de la formation fondamentale pouvant
satisfaire toutes les opinions et répondre 2 tous les besoins, ce qui n'est guére souhaitable et
en fait ce qui n'est guére possible. Ils remarquent ensuite que la notion de formation
fondamentale est I'expression moderne de ce qu'on désignait autrefois par la formation
générale ou la culture générale, que celle-ci n'est pas I'apanage exclusif du collégial, qu'elle
n'est pas du ressort exclusif des cours de philosophie ou de frangais et que c'est un concept
ouvert dans le temps et dans I'espace. Ces remarques préliminaires étant formulées, le
Conseil suggere quelques éléments que devrait contenir cette notion. Il y a d'abord des

" €éléments intemporels dans toute véritable formation humaine, précise-t-il, comme la capacité
d'analyse et de syntheése, l'esprit critique, la clarté de I'expression, l'ouverture vers I'autre,
etc. Il y a également I'aptitude a transférer des savoirs. Il y a aussi l'aptitude 2 départager ce
qui est intemporel de ce qui est historique. Il y a enfin la réceptivité aux idées et valeurs
nouvelles ou, dit autrement, l'aptitude 2 intégrer les différences.

Faut-il s'aventurer plus loin dans cette entreprise de définition de la notion de
formation fondamentale? Certains comme M. Louis Gadbois répondent que oui. L'auteur du
volumineux volet québécois du dossier-souche constitué par C.A.D.R.E. sur la question de

la formation fondamentale 2 soutient en substance qu'en dépit des nombreux écrits depuis
plus de vingt ans cette notion demeure encore trop vague, trop équivoque. Il faut en préciser
davantage les dimensions si l'on veut qu'elle soit de quelqu'utilité pour les pratiques
éducatives d'un college. Cela rejoint tout 2 fait 'avis du Conseil des colléges. Comment,
soutiennent les auteurs du rapport annuel 1986-1987 de cet organisme, peut-on souhaiter
faire de cette notion le principe intégrateur des programmes d'études alors qu'elle demeure
encore beaucoup trop vague? C'est toute la réforme des programmes d'études qui est
compromise puisque sans définition claire de la formation fondamentale, il ne peut y avoir de
principe intégrateur et sans principe intégrateur, il ne peut y avoir de programmes d'études
cohérents. A cela nous sommes tentés d'ajouter que compte tenu du fait qu'une définition
pouvant satisfaire toutes les opinions et répondre & tous les besoins n'est guére possible,
aux dires du Conseil, il est permis de se demander quelles opinions devront étre satisfaites
et & quels besoins on devra répondre pour parvenir 2 une définition pouvant servir de
principe intégrateur aux programmes d'études?

1 Conseil des colleges, Enseigner aujourdhui au collégial, L'état et les besoins de I'enseignement collégial,
Rapport 1986-1987, Gouvernement du Québec, 1987, pages 31-43.

2 Gadbois, Louis, La formation fondamentale: la documentation québécoise, Version complte mais non
finale, C.A.D.R.E., 12 septembre 1988. '




Ce point de vue de Louis Gadbois et des auteurs du rapport 1986-1987 du Conseil
des colléges n'est pas partagé par des intervenants tels que M. Jacques Laliberté et M. Paul-
Emile Gingras.

M. Jacques Laliberté, auteur des volets américain et frangais du dossier-souche
préparé par C.A.D.R.E. sur la question de la formation fondamentale, est d'avis que la
notion telle que définie dans les documents ministériels auxquels nous avons fait allusion,
quoiqu'équivoque 2 certains égards, bien que manquant de précision, lui semble quand
méme suffisamment claire pour servir «d'utopie directrice» aux intervenants d'un college 1
On pourrait citer ici quelques exemples de colleges, comme celui de Valleyfield ou encore
ceux d'Ahuntsic, de Baie-Comeau, Marie-Victorin, ou de départements, comme celui
d'informatique du cégep de Saint-Jérome, 2 I'appui de cette fagon de voir les choses. Mais
peut-étre que I’illustration la plus probante du point de vue de M. Lalibert€ se trouve-t-clle
dans cette école secondaire publique de I’est de Montréal appelée Louis-Riel. Voila une école
publique -il s’agit en fait d’une école polyvalente, membre donc d’un réseau- qui n’a pas
attendu que le réseau se prononce officiellement sur la question de la formation pour agir.
Elle s’est dotée d’une politique de formation qu’il faut bien qualifier de fondamentale, d’un
projet éducatif, si 1’on préfere, centré sur une certaine conception de I’école appelée Ecole
humaniste. Une des idées maitresses de ce projet éducatif, auquel on ne rend pas tout 2 fait
justice en le résumant si bridvement, est de mettre I’éléve en contact avec les choses de
1’esprit et les grands esprits. Stirement qu’un chercheur chargé de dresser un bilan de toute la
démarche entreprise au sein de cette école trouverait beaucoup 2 redire quant 2 la précision du
concept de formation utilisé dans cette démarche. Et pourtant il suffit de visiter cette école
secondaire publique pour se rendre compte qu’il y a 12 une sorte de lieu inspiré, un
leadership évident exercé par son directeur, M. Emile Robichaud, une atmosphére générale
de sérieux, un grand respect de 1’étudiant et de ses besoins, une concertation entre les
professeurs de chaque département. Voila nous semble-t-il ce qu’on peut faire avec la notion
de formation fondamentale comme “utopie directrice”.

M. Paul-Emile Gingras, dans un tableau d’ensemble brossé sur la question lors du
colloque de I’ Association québécoise de pédagogie collégiale de mai 1988, soutient pour sa
part que lorsqu’on dresse le bilan de ce qui se passe ailleurs, aux Etats-Unis, en France, en
Grande-Bretagne, au Canada anglais, il faut plutot parler de diverses approches visant &
atteindre des objectifs fondamentaux de formation que de concept univoque de formation
fondamentale. Et ce constat ne semble guére le géner puisqu’il note dans un article que

«I’identification des objectifs fondamentaux est largement réalisée»2 , citant 2 I’appui de ses
dires le Rapport Carnegie, I’ American College Testing et son projet COMP, Harvard et son
core curriculum, Alverno College, Miami-Dade College, les basic skills du ministére de
I’Education de la Grande-Bretagne, le Conseil des universités du Québec (1973), etc. «Le
probléme, d’enchainer M. Gingras, est que la réflexion sur ces orientations, ces finalités et
ces objectifs généraux demeure chez nous au niveau du discours.»

1 Laliberté, Jacques, "La formation fondamentale et la dynamique éducative d'un collége”, dans Pédagogie
collégiale, janvier 1988, Vol. 1, No 2, pages 28-36. Voir aussi du méme auteur le volet américain du
dossier-souche sur la formation fondamentale préparé par C.A.D.R.E.et intitulé: La formation
fondamentale, La documentation américaine, 1984.

2 Gingras, Paul-Emile, “Les orientations du premier cycle universitaire. Du collégial 2 I'université”, dans
Pédagogie collégiale, octobre 1988, Vol. 2, No 1, pages 31-32.




S’efforgant de voir clair dans ces diverses approches, M. Gingras en distingue cinq
principales. On peut évidemment croiser ces approches entre elles, ce que fait volontiers le
gouvernement dans ses publications sur la question.

1. On peut envisager d’abord la question de la formation fondamentale sous 1’angle
de savoirs de base & maitriser qui sont transmis par des cours obligatoires communs. C’est
I’approche des savoirs minimaux communs 2 transmettre qu’a choisie 1'Université Harvard
en 1977 et que beaucoup d’institutions américaines ont suivie. Evidemment 1I’énorme
difficulté que présente cette approche & nos yeux c’est d’en arriver A un consensus sur ces
savoirs communs. Pour cette raison ce n’est plus la voie que prévilégie le gouvernement, ni
la majorité des intervenants du milieu de I’enseignement du reste, fatigués qu’ils sont par
I’échec répété de toutes les tentatives de réforme du régime pédagogique collégial (en
particulier des cours obligatoires communs) qui se sont succédées depuis le début des années
1970. Bien stir pourrait-on rétorquer, il y a déja des cours obligatoires communs dans notre
systtme, mais ceux-ci reposent davantage sur la tradition que sur un consensus sur des
savoirs communs.

2. Il existe une seconde approche de la question, celle de I'identification d’objectifs
précis de formation et surtout de compétences de base 2 acquérir. C’est I’approche d’Alverno
College aux Etats-Unis. A bien des égards, 1’approche-programme que recommande le
gouvernement, s’en inspire. Il s’agit au fond d’établir une démarche de cohérence, selon
I’expression de M. Claude Gagnon, conseiller pédagogique au cégep de la région de
I’ Amiante, démarche visant 2 mieux définir les objectifs de formation poursuivis par les
professeurs impliqués dans un programme d’études et de coordonner les cours, la pédagogie
et I’évaluation des €leves en conséquence. Le danger que comporte cette approche, nous
semble-t-il, c’est la tendance & vouloir fractionner les cours obligatoires communs en autant
de cours particuliers qu’il y a de programmes d’études. Ainsi, par exemple, le frangais ne
s’enseignerait plus de la méme fagon, ni avec les mémes objectifs, selon qu’on s’adresserait
a des €leves de sciences ou de techniques policiéres. '

3. On peut également identifier une troisitme approche, celle pronée par le Rapport
Nadeau et définir la formation fondamentale en termes d’acquisition de I’essentiel des
disciplines, c¢’est-a-dire des principes et des concepts de base, de 1a méthode propre i chaque
discipline. Les documents gouvernementaux récents sur la question s’en inspirent de toute
évidence. Bien siir, si I’on définit de la sorte la formation fondamentale, toutes les
disciplines peuvent y contribuer.

4. On peut aussi signaler une quatriéme approche qui consiste A définir la formation
fondamentale en termes d’un ensemble de savoirs, d’habiletés et d’attitudes de base que
I’éleve doit acquérir. C’est ce que fait, en partie & tout le moins, Le Livre blanc sur les
colleges (1978) auquel nous avons fait allusion plus haut. Notons que ce type nous semble
plutdt un mélange des types 1 et 2.

5. Enfin, il existe une cinquitme approche, pas trés répandue mais non dénuée
d’intérét, celle de la formation par les humanités, approche essenticllement centrée sur
Ienracinement dans I’expérience de I’humanité. C’est la voie que prévilégient le philosophe
américain Allan Bloom (L’dme désarmée) et le directeur de 1’école secondaire polyvalente
Louis-Riel & Montréal, M.. Emile Robichaud. La difficulté majeure que comporte cette voie 2
nos yeux réside dans le choix des grands penseurs qui incarnent 1’expérience de 1’humanité
(pas assez d’auteurs contemporains, de femmes et quantité d'autres critiques).

En réfléchissant sur 1’application de cette typologie que nous propose M. Gingras, il
nous vient a I’esprit qu’on pourrait peut-étre la réduire 4 deux grands types qu’il s’agirait de




placer aux deux extrémités d’un méme continuum, avec bien siir toute la gamme des types
intermédiaires.

A un pbdle, on pourrait ranger ceux qui mettent 1’accent dans leur approche sur les
disciplines et leurs contenus, sur le savoir commun & transmettre  tous les étudiants d’un
collége. En consultant la documentation disponible, on se rend compte que plusieurs
colleges du Québec ont choisi cette approche depuis quelques années et ont consacré
plusieurs journées pédagogiques & débattre de cette question. Il n’est pas étonnant de
constater, vue 1’énorme difficulté de ’entreprise, que le principal point 2 faire consensus
entre tous les intervenants d’un collége soit celui de la maitrise de la langue, point d’ailleurs
qui reléve plus d’une capacité, celle de communiquer, que d’un savoir. :

A l'autre extrémité du continuum, il y a ceux qui mettent davantage 1’accent sur
1’étudiant , ses besoins, ses intéréts et sur le développement de compétences lui permettant
de faire face aux diverses situations de la vie. Ils prévilégient 1’approche-programme et
réferent 2 Alverno College comme modele. Il faut bien avouer que d’aborder la question de
la formation fondamentale par le biais d’un programme d’études, surtout d’un programme de
techniques, ol il n’y a qu’une seule discipline en cause dans le champ de spécialisation, est
une entreprise plus facile  réaliser que dans le cas précédent. Cette approche a cependant ses
limites, ce dont personne ne semble se soucier. Poussée trop loin, elle risque de faire
déboucher sur la négation méme de ce qui a présid€ a la création des colléges d'enseignement
général et professionnel. Un cégep est en effet autre chose qu’un assemblage de programmes
d’études n’ayant & peu prés aucun point en commun. Autant un programme d’études est
autre chose qu’une cafétéria de cours, un cégep est autre chose qu’une cafétéria de
programmes. De toutes fagons, tant qu’il y aura des cours communs obligatoires de frangais,
de philosophie, d’éducation physique et que ces cours ne seront pas redéfinis en fonction
des objectifs particuliers de chaque programme d’études (un cours de philo des sciences
pour les éléves du programme sciences, un cours de philo des sciences humaines pour les
¢leves de sciences humaines, etc.), il y aura place pour la question de savoir ce que tout
éléve de cégep devrait connaitre peu importe son programme d’études, place en somme pour
une notion comme celle de culture générale qui nous semble sous-jacente a I’idée de cours
obligatoires communs.

Comme on le voit, chacune des deux approches offre des avantages mais présente
aussi des inconvénients; il s’agit de savoir ce que I’on prévilégie.

Ajoutons 2 tout ce qui précéde, en guise de conclusion, que lorsque I’on interroge
comme nous 1’avons fait des gens du milieu de I'éducation ou des employeurs pour
connaitre leur opinion sur ce qu’un €léve de cégep ne peut pas ne pas savoir et que 1’on
recoupe leurs commentaires avec une analyse du contenu de divers écrits sur la notion de
formation fondamentale (colloques, articles, etc.), on s’apergoit qu’il y a un assez large
consensus qui se dégage autour d’un certain nombre d’éléments de formation comme: la
maitrise de la langue (écrire, lire, parler, écouter), la capacité d’analyse et de synthése, le
raisonnement logique, le jugement critique, la capacité de poser et de résoudre un probléme,
’antonomie dans le travail. Bien siir on pourrait citer d’autres éléments mentionnés dans ces
écrits ou conversations mais ils ne font pas I’objet d’un assez large consensus.




2.  Les objectifs de la recherche

Cette recherche vise essentiellement quatre objectifs.

Elle cherche d'abord & connaitre 1'évaluation que font les professeurs de cégep du
chemin parcouru par leurs €l¢ves, en termes de formation fondamentale, au cours de leur
passage au cégep.

Elle vise également, au-dela de cette évaluation du cégep réel, a découvrir quels sont,
selon les professeurs, les objectifs que I'on devrait idéalement chercher a atteindre au point
de vue de la formation fondamentale.

Elle a aussi comme but de faire état d'un certain nombre de différences chez les
professeurs de cégep dans leur fagon de concevoir la formation de I'éléve. Et parmi toutes
les variables susceptibles d'influencer cette conception de la formation, sera nettement
prévilégiée I'appartenance du professeur a un secteur d'enseignement.

Elle veut enfin proposer une typologie des professeurs de cégep en fonction dc ces
différences constatées dans leur fagon d'envisager la formation de 1'éleve.




3.  Méthodologie

3.1~ L'INSTRUMENT DE CUEILLETTE DES DONNEES

Parler de formation fondamentale des cégepiens, si I’on résume le contenu des
documents que nous avons recensés, c’est référer aux “apprentissages essentiels 2 un
développement continu et  une intégration dynamique dans la sociét€”, ce qui implique des
savoirs et des connaissances organisés, des habiletés ou des capacités intellectuelles, des
valeurs et des attitudes. Parler de formation fondamentale, c’est également référer aux -
diverses dimensions de la personne qu’il faut développer: dimension intellectuelle,
dimension affective et dimension physique. Enfin, parler de formation fondamentale, c’est
aussi fa;ir.c allusion  1’approfondissement d’un savoir, 2 I’essentiel d’une discipline ou d’un
savoir-faire.

Clest 2 partir de ces propositions que nous avons élaboré le canevas du questionnaire
devant servir de base 2 'entrevue que nous comptions réaliser avec chacun des professeurs
choisis pour les fins de notre recherche. Ce canevas comprend essentiellement trois volets.
Le premier de ces volets renvoie 2 la dimension intellectuelle de I'éleve qu'il s'agit de
former. Cette dimension, de loin la plus fouillée parce que c'est, croyons-nous, et cela sans
vouloir porter ombrage aux deux autres dimensions, la mission premitre des cégeps,
comprend: des savoirs et des connaissances organisés, des habiletés de base ou des capacités
mentales supérieures (comme la maitrise de la langue - lire, écrire, écouter et discuter - la
maitrise des mathématiques €lémentaires, l'interprétation de données chiffées, la capacité de
raisonner, l'esprit de synthése, le jugement critique, la capacité d'apprendre par soi-méme).
La dimension affective, sociale et morale de la formation de I'€léve constitue le second volet
du canevas. 11 y est question des rapports avec autrui, d'identification de ses propres valeurs
et de celles des autres, de respect des autres (tolérance), de conscience sociale, de
connaissance de I'actualité, de sens des responsabilités et de l'organisation, d'imagination et
de créativité, d'éthique professionnelle. Reste enfin, pour compléter le tableau, la formation
physique de I'éleve, référant 2 l'exercice physique, & la nutrition et a I'hygi¢ne de vie.

1l est également question dans ce canevas d'un vieux théme presque tombé en
disgrace, celui de la culture générale.

Quant au questionnaire lui-méme, base de I'entrevue, mentionnons simplement ici
qu'il comprend vingt-trois questions qui sont regroupées sous cinq rubriques. Il y a d'abord
un jugement d'ensemble qu'on demande au professeur interviewé de porter sur la formation
de 1'éIeve et ses comportements les plus frappants. Il y a ensuite des questions qui tentent de
cerner quelle est, selon lui, la formation que I'on devrait idéalement dispenser a I'éleve. La
troisieme rubrique comprend le bilan détaillé qu'il dresse de la formation regue par I'€leve.
Dans la quatriéme section, on aborde avec lui la question des objectifs de formation
qu'effectivement il poursuit. On lui demande enfin, pour terminer, d'élaborer quelque peu
sur la vision qu'il a du cégep. Le lecteur curieux de connaitre le détail de ces questions
voudra bien se reporter en annexe. On trouvera aussi en annexe les catégories ayant servi
pour le premier regroupement des données des entrevues.

3.2 LE CHOIX DE L'ECHANTILLON

Les professeurs de notre échantillon ont été choisis dans six colleges: un college en
région périphérique, deux colléges dans la région immédiate de Québec et trois colleges dans
la région immédiate de Montréal. Outre la région, nous avons tenu compte dans notre
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échantillon de 1a taille des cégeps [petit cégep (moins de 2 000 €leves), moyens (de 2 000 a 4
000) et gros cégeps (plus de 4 000 )], de la proportion entre le secteur général et le secteur
professionnel, de 1'dge des professeurs, de leur sexe ainsi que de la diversité ethnique de la
clientéle scolaire, du moins pour la région montréalaise. Par ailleurs, nous avons voulu
inclure dans notre échantillon des professeurs d'un plus grand nombre possible de
disciplines du secteur général et de programmes d'études du secteur professionnel.

Région périphérique

Nous avons opté pour le cégep de la région de 1'Amiante. Nous recherchions un petit
college en région homogeéne et, ce qui n'est pas négligeable, ce cégep était plus proche de
nous que ceux d'autres régions périphériques comme le Bas-du-fleuve, le Lac Saint-Jean, la
Cbte-Nord ou I'Abitibi. De plus, ce cégep offrait des programmes de techniques physiques
en plus des programmes de techniques que l'on retrouve partout ailleurs, comme le
programme de techniques administratives par exemple.

Région de Québec

Nous avons opté pour le cégep de Limoilou plutot que celui de Sainte-Foy comme
gros cégep de la région immédiate de Québec, parce que c'est un cégep de la Basse-Ville qui
se veut de milieu populaire et qui offre entre autres des programmes de techniques physiques
plutdt que biologiques comme au cégep de Sainte-Foy. Nous avons aussi choisi le cégep
Frangois-Xavier-Garneau parce que ce cégep en est un de taille moyenne (supérieure), de la
Haute-Ville, ayant un secteur général plus développé que le secteur professionnel et des
programmes professionnels qui regroupent davantage de clientele féminine. Nous avons
donc éliminé le cégep de Lévis-Lauzon comme autre cégep de taille moyenne. Son profil
ressemble beaucoup, par ailleurs, a celui du college de 'Amiante ou plus de 60% de sa
clientele fréquente le secteur professionnel. -

Région de Montréal

Nous avons opté dans cette région pour un petit, un moyen et un gros cégep, situés
dans trois secteurs différents de I'ile de Montréal: au nord, le cégep Ahuntsic; au sud, le
cégep André-Laurendeau et a l'ouest, le cégep de Saint-Laurent. Pourquoi ces trois cégeps?
Le cégep Ahuntsic est un gros cégep ol plus ou moins 25% de la population étudiante
appartient a diverses communautés culturelles; il y a un trés grand nombre de programmes
qui sont offerts au secteur professionnel et la proportion de ce secteur dépasse les 60%. Le
cégep André-Laurendeau, victime de la concurrence, est devenu un petit cégep et sa
population est trés hétérogeéne du point de vue ethno-culturel. Enfin le cégep de Saint-
Laurent est de taille moyenne. Il s'est donné comme role spécifique d'accueillir des €léves
aélogr};?ncs et, a l'inverse du cégep Ahuntsic, 60% de sa clientele fréquente le secteur
général.

Dans chacun de ces cégeps nous avons choisi au hasard un certain nombre de
professeurs, 28 méme la liste des professeurs par département qui tenait compte de 'age et du
sexe. Nous avons d'abord et avant tout pris en considération, dans la construction de ces
échantillons, de la taille du cégep et de 1'équilibre entre les secteurs général et professionnel.
Nous avons choisi des noms au hasard mais bien sfir, il ne s'agissait pas d'un hasard absolu
puisque nous voulions que chaque échantillon inclut des professeurs des deux sexes, de
différents ages et d'autres nationalités que québécoise de souche, ainsi que des professeurs
donnant des cours communs obligatoires (frangais, philosophie, éducation physique).
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Au cégep de la région de I'Amiante, qui comprenait en septembre 1989 1 300
étudiants, dont 37% au secteur général et 63% au secteur professionnel, nous avons choisi
12 professeurs: 7 du professionnel, 4 du général, 1 de philosophie. Onze de ceux-ci furent
effectivement interviewés (dont trois femmes).

Le cégep de Limoilou regroupait 5 500 étudiants en septembre 1989 dont 57% au
secteur général et 43% au secteur professionnel. Les données que nous avions en main au
moment de la constitution de notre échantilon étant celles de septembre 1987 ol le secteur
professionnel représentait 49% de la clienttle, nous avons choisi 22 professeurs: 10 du
professionnel, 8 du général, 2 de frangais et 1 d'éducation physique. Vingt de ceux-ci furent
effectivement interviewés (dont 6 femmes).

Au cégep Francois-Xavier-Garneau qui totalisait en septembre 1989 4 000
étudiants, soit 58% au secteur général et 42% au secteur professionnel, 21 professeurs
furent choisis: 8 du professionnel, 10 du général, 1 de frangais, 1 de philosophie et 1
d'éducation physique. Vingt de ceux-ci furent effectivement interviewés (dont 9 femmes).

Au cégep André-Laurendeau ol l'on pouvait dénombrer en septembre 1989 2
089 étudiants, dont 53% au secteur général et 47% au secteur professionnel, 12 professeurs
furent choisis: 5 du professionnel, 5 du général, 1 de frangais et 1 d'éducation physique.
Ces douze professeurs furent effectivement interviewés (dont 5. femmes).

Au cégep de Saint-Laurent ol se retrouvaient en septembre 1988 3 425
¢étudiants, soit 61% au secteur général et 39% au secteur professionnel, 16 professeurs
furent choisis: 6 du professionnel, 8 du général, 1 de frangais et 1 de philosophie. Quinze
professeurs furent effectivement interviewés (dont 4 femmes).

Au cégep Ahuntsic ol il y avait en septembre 1989 5 280 €leves, dont 38% au
secteur général et 62% au secteur professionnel, 24 professeurs furent choisis: 13 du
professionnel, 8 du général, 1 de frangais, 1 de philosophie et 1 d'éducation physique.
Vingt-deux professeurs furent effectivement interviewés (dont 5 femmes).

Chaque professeur choisi (ou son substitut) fut ensuite contacté individuellement.
Ayant son horaire en main, nous pouvions le renconter soit avant, soit aprés un de ses
cours. Lors de cette bréve premiére rencontre, la personne choisie était instruite des grandes
lignes de l'enquéte et, si elle acceptait de se soumettre 2 une entrevue enregistrée d'une durée
d'environ une heure et demie, on lui remettait d'avance les questions de I'entrevue afin de lui
permettre de mieux se préparer. Un rendez-vous était alors fixé, regle générale pour la
semaine suivante, 2 une heure qui convenait au professeur choisi et dans un local de la
bibliothéque de son collége, local que nous avions réservé a I'avance.

En procédant de la sorte nous avons pu réaliser 100 entrevues sur un total projeté de
105. Quatre des cinq entrevues non-réalisées sont dues a des désistements de derniére
minute, ce qui explique que dans leur cas nous n'ayions pas eu recours 2 des substituts.
D'ailleurs mentionnons au passage que le recours & des substituts n'a été effectué qu'une
dizaine de fois. La cinquitme entrevue non-réalisée s'explique par le refus de participer, et
du professeur initialement choisi (que nous avons eu de la difficulté & rejoindre), et de son
substitut.
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3.3 LES CARACTERISTIQUES DE-L'ECHANTILLON

SECTEUR D'ENSEIGNEMENT
A) Secteur générall: 44 entrevues
B) Secteur professionnel: 43 entrevues
C) Cours communs obligatoires: 13 entrevues

COURS DISPENSES
Aux éleves de college I 73 professeurs
Aux éléves de college II: 70 professeurs
Aux €leves de college III: 37 professeurs

PROFESSEURS DU SECTEUR GENERAL
Enseignant aux éléves du général exclusivement: 15 professeurs
Enseignant aux éléves du professionnel exclusivement: 6 professeurs
Enseignant aux éléves des deux secteurs: 23 professeurs

PROFESSEURS DU SECTEUR PROFESSIONNEL
Enseignant aux éleves du professionnel exclusivement: 36 professeurs
Enseignant aux éléves des deux secteurs: 7 professeurs

PROFESSEURS DES COURS COMMUNS OBLIGATOIRES
Frangais: S professeurs
Philosophie: 5 professeurs
Education physique: 3 professeurs

SEXE
Hommes: 67
Femmes: 33

AGE :
Moyenne: 42.73 ans (Ecart-type: 6.74 ans / variant entre 27 et 69 ans)
Hommes: 43.95 ans (Ecart-type: 7.49 ans / variant entre 27 et 69 ans)
Femmes: 40.35 ans (Ecart-type: 4.01 ans / variant entre 34 et 49 ans)

EXPERIENCE
Moyenne: 15.43 ans (Ecart-type: 5.04 ans / variant entre 3 et 31 ans)
Hommes: 16.09 ans (Ecart-type: 5.44 ans / variant entre 3 et 31 ans)
Femmes: 14.14 ans (Ecart-type: 3.84 ans / variant entre 7 et 23 ans)

1 Aprs quelques hésitations, nous avons décidé d'inclure dans cette catégorie les quelques professeurs du

général (6) qui au moment de I'entrevue n'enseignaient qu'a des éléves du secteur professionnel. 1l faut dire

que ceux-ci avaient déja enseigné a des éwdiants du secteur général au cours des sessions antérieures.
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DIPLOMES OBTENUS
De niveau pré-universitaire:

- Cours classique (ou I'équivalent): 36 professeurs
- D.E.C. (Cégep): 33 professeurs
- Ecole normale: 2 professeurs
- Lycée frangais: 3 professeurs
- Ecole secondaire (cours général ou scientifique): 11 professeurs
- Institut de technologie (incluant un Lycée technique): 7 professeurs
- Ecole technique: 3 professeurs
- Ecole d'infirmiére: 5 professeurs

De niveau universitaire
- C.E.S. -certificat d'études spécialisées- (il s'agit ici de professeurs
n'ayant pas d'autres diplomes universitaires) : 6 professeurs
- Bacc. ou Licence: 42 professeurs (quelques-uns en ont deux)
- Maitrise: 43 professeurs (quelques-uns en ont deux)
- Scolarité de Doctorat complétée: 8 professeurs
- Doctorat: 3 professeurs

LIEU D'ETUDES UNIVESITAIRES
Québec: 32 professeurs
Montréal: 40 professeurs
Canada (en excluant le Québec): 3 professeurs
Europe: 7 professeurs
Afrique: 2 professeurs
Moyen-Orient: 2 professeurs

STATUT DES PROFESSEURS :
Permanent: 97 professeurs dont 4 mis en disponibilité (M.E.D.)
Non-permanent: 2 professeurs!

DISCIPLINE OU PROGRAMME D'ETUDES DONT RELEVENT LES PROFESSEURS
1) Cours communs obligatoires
- Philosophie: 5 professeurs
- Frangais: 5 professeurs
- Education physique: 3 professeurs (sur 4 initialement prévus)

2) Secteur général (20 disciplines touchées)
- Anthropologie: 1 professeur
- Arts plastiques: 1 professeur
- Biologie: 3 professeurs (sur 4 initialement prévus)
- Chimie: 3 professeurs (sur 4 initialement prévus)
- Cinéma: 2 professeurs
- Civilisation et archéologie: 1 professeur
- Communications: 1 professeur
- Economique: 4 professeurs
- Géographie: 2 professeurs
- Histoire de I'art: 1 professeur
- Histoire: 3 professeurs
- Langues modernes (Anglais et Allemand): 2 professeurs

1 La raison principale pour laquelle nous n'avons pas inclus plus de non-permanents reiéve de la difficulté
qu'il y a a les rejoindre.
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- Mathématique: 4 professeurs

- Physique: 3 professeurs

- Psychologie: 4 professeurs

- Science des religions: 1 professeur

- Sciences et Techniques administratives!: 5 professeurs (sur 7 initialement
prévus)

- Science politique: 1 professeur

- Sociologie: 2 professeurs

3) Secteur professionnel (29 programmes touchés en incluant les Techniques
administratives)
- Aménagement d'intérieurs: 1
- Archives médicales: 1
- Assainissement de I'eau: 1
- Electrotechnique: 4
- Graphisme: 1
- Informatique; 3
- Minéralurgie: 1
- Techniques d'électrophysiologie médicale: 1
- Techniques d’hygi¢ne dentaire: 1
- Techniques d'intervention en délinquance: 1
- Techniques d'intervention en loisir: 1
- Techniques de bureau: 4
-- Techniques de chimie analytique: 1
- Techniques de diététique: 1
- Techniques de génie mécanique: 2
- Techniques de la typographie: 1 =
- Techniques de médecine nucl€aire: 1
- Techniques de montage photo-lithographique: 1
- Techniques de réadaptation: 1
- Techniques de transformation des matigres plastiques: 1
- Techniques géodésiques: 1
- Techniques infirmiéres (1) et de soins infirmiers (4): 5
- Techniques juridiques: 1
- Techniques policieres: 1
- Technologie d'architecture: 1
- Technologie d'éducation spécialisée: 1
- Technologie de systémes ordinés: 1
- Technologie du génie civil: 3

1 Notons que cette discipline ('administration) chevauche les deux secteurs d'enseignement.
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4.  Perceptions de la formation fondamentale par les
professeurs

Afin de faciliter la lecture de ce rapport nous présentons d'abord dans ce chapitre un
résumé de la compilation des réponses aux questions de I'entrevue organisées selon un ordre
qui permette de mieux faire ressortir les vues des professeurs sur le sujet de cette enquéte.
Suit ensuite une compilation plus détaillée de ces réponses organisées cette fois selon I'ordre
de présentation des questions de l'entrevue. Cette compilation est forcément plus longue
puisqu'elle contient de nombreux tableaux et graphiques ainsi que des extraits d'entrevue.

41 Portrait d'ensemble de la formation des éleves de cégep

4.1.1 LA FORMATION EFFECTIVEMENT REGUE

PORTRAIT DE L'ELEVE A L'ENTREE.

Lorsqu'on leur demande de dresser un bilan général de la formation regue par I'éléve
au secondaire, les professeurs sont plutdt enclins  souligner la faiblesse de cette formation,
faiblesse au point de vue matiéres de base telles que le frangais, les mathématiques, mais
aussi en sciences, en histoire, en géographie ... Dans 'ensemble on parle plus volontiers de
baisse dans la qualité de cette formation (et cela dans les trois régions touchées par notre
enquéte) plutdt que de son caractére adéquat. On parle également, il ne faut pas l'oublier, de
l'étendue de la formation regue; 1'éléve a effectivement touché beaucoup de domaines au
cours de ses études secondaires.

Lorsqu'on examine un peu plus le détail de ce portrait d'ensemble et qu'on cherche a
savoir quelles sont les éléments de la formation regue qui sont surtout mis en lumiére par les
professeurs, la pauvreté du frangais s'impose d'emblée comme le premier de ces €léments.
Les professeurs sont a peu prés unanimes  souligner les difficultés éprouvées par les éleves

en frangais 2 tous points de vue: expression écrite, expression orale et “lecture”!. Plusieurs
professeurs font allusion, par exemple, au fait que certains éléves parviennent difficilement a
décoder le sens des questions d'un examen. Les professeurs mentionnent comme autre
élément que les éléves sont effectivement curieux, qu'ils ont le goiit d'apprendre, mais a
condition que cela n'implique pas trop d'effort. Ils parviennent difficilement, autre détail
relevé, A organiser leur pensée. Au fond tout se tient: ils ont abordé beaucoup de choses de
manitre plutdt superficielle, de sorte qu'ils ont plutdt des informations disparates que de
véritables connaissances. Aussi parviennent-ils difficilement & mobiliser ces informations
pour s'en servir et analyser des situations. Leur capacité d'analyse est en conséquence tres
faible. Et cette faiblesse est accentuée par le fait qu'ils ont plutdt le réflexe du par coeur que

1 La présence d'un certain nombre d'allophones n'ayant pas encore une maitrise suffisante du frangais
accentue ce probléme dans la région de Montréal.
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de I'effort de compréhension. I faut avouer qu'étant donnée une telle situation de fait, on
n'est guere surpris d'apprendre que I'éléve, qui débute ses études collégiales, manque
d'initiative; ne sachant pas trop comment s'organiser, il est extrémement dépendant des
directives de ses professeurs. Il n'y a pas que des points d'ombre cependant dans ce tableau,
puisqu'on note une certaine amélioration dans la maitrise du frangais depuis quelques années
et qu'on note également la grande sociabilité de 1'éleve, sa politesse, sa gentillesse, sa
discipline, en un mot sa personnalité “attachante”. Plusieurs professeurs soulignent combien
ils éprouvent du plaisir a causer de choses et autres avec leurs éleves.

Nous avons par ailleurs demandé aux professeurs de se prononcer davantage sur le
détail de cette formation regue et d'évaluer leurs éleves de collége I, sous divers angles. Pour
faire suite & ce qui précéde, nous allons résumer ici I'essentiel de cette évaluation.

EVALUATION DE SA FORMATION INTELLECTUELLE

Au moins 60% des éleves de college I éprouvent des difficultés & comprendre ce
qu'ils lisent. Cela coincide avec les difficultés constatées plus haut dans l'organisation de la
pensée de I'éléve. Un certain nombre de ces €léves éprouvent également des difficultés a
écouter et A discuter, ce qui n'est guére surprenant puisque comprendre ce qui est écrit et
comprendre un discours sont deux activités du méme ordre. On se surprend plutdt de voir
que les avis soient partagés sur cette question et que, pour certains professeurs, ce n'est pas
60% mais bien 30% de leurs éléves qui ont des difficultés de cet ordre. Prendre des notes
demeure une difficulté sérieuse cependant. Les éléves de college I éprouvent aussi des
difficultés a écrire un texte dans un frangais convenable, du moins est-ce 1a I'avis d'une
majorité de professeurs.

Quelque chose comme le quart des éléves de collége I maitrisent mal des concepts
élémentaires de mathématiques comme la régle de trois. Quant & la capacité d'interprétation
des données chiffrées sous forme de tableaux ou de graphiques, elle varie beaucoup d'un
programme d'études a l'autre.

En résumant, on peut dire que de 50% a 80% des éleéves ont de la difficulté a
raisonner clairement et a bien exprimer leur raisonnement. Enfin, on ne peut guére dire qu'ils
sont autonomes, puisqu'aux dires d'une majorité de professeurs, les trois quarts des éleves
de coll¢ge I manquent d'autonomie.

En somme, ce qui frappe dans le portrait que brossent de 1'éleve de college I les
professeurs de cégep, c'est surtout la faiblesse dans le développement des outils de base,
outils nécessaires a la poursuite d'études post-secondaires: faible maitrise de la langue
maternelle, faible capacité d'analyse, faible esprit de synthése. L'éleve a peut-€tre appris
beaucoup de choses dans une foule de domaines, mais il n'a manifestement pas appris a
réfléchir, a raisonner. Et ce qu'il a appris, de souligner plusieurs professeurs, ne sachant pas
au juste a quoi cela pouvait servir, il a développé le réflexe d'apprendre par coeur, sans
vraiment intégrer ces connaissances nouvelles & sa vie. C'est un peu comme si pour certains
étudiants, manifestement peu impliqués dans leur propre formation, I'univers de I'école ne
rejoignait absolument pas leur propre univers culturel.

PORTRAIT DE L'ELEVE A LA SORTIE

Le collége permet surtout a 1'éléve de se prendre en main, de devenir davantage
autonome, voila en gros son principal apport du point de vue formation. Cela correspond
d'ailleurs, de noter plusieurs professeurs, a un dge d'extraordinaire maturation, unique dans
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la vie d'un individu. C'est au collége que I'éléve, au-dela de I'acquisition des connaissances,
apprend 2 penser par lui-méme, & mieux articuler sa pensée.

Par ailleurs, la formation regue par les filles semble meilleure que celle regue par les
garcons, du moins si l'on se fie aux commentaires des professeurs. Elles sont plus
méthodiques, plus appliquées, plus studieuses et obtiennent de meilleures notes, régle
générale. Pour tout dire, elles forment de bien meilleures €leves.

A.  EVALUATION DE SA FORMATION INTELLECTUELLE

Examinons maintenant un peu plus en détail ce portrait de 1'éléve a la sortie. On
constate qu'il y a amélioration certes au sujet de la “lecture”, mais qu'il reste quand méme un
noyau dur de 25% a 30% d'éleves de collége II ou III qui éprouvent encore des difficultés
sur ce plan.

Au chapitre de la capacité d'écoute et de discussion, il y a aussi progreés. Méme que la
situation semble un peu meilleure, puisqu'il reste un 20% ou 25% des €léves de college II ou
III avec des difficultés a ce sujet.

L'art de rédiger semble étre grandement maitrisé. C'est & peu prés la méme situation
que dans le cas précédent: 20% a 25% des €leves de colléege II ou Il en difficulté. Cela ne
veut pas dire que subitement, en I'espace d'un an ou deux, les éleéves sont devenus des
écrivains accomplis mais que tout simplement, dans bien des cas, ils ont appris & mieux
fonctionner 2 l'intérieur de leur champ de pratique, par exemple & monter un dossier sans
faire de fautes.

A part quelques cas isolés, il ne semble plus y avoir de problemes chez les éleves de
college II ou III en ce qui a trait aux mathématiques de base et aux tableaux de données
chiffrées. Aux yeux de plusieurs professeurs, les éleves, a force d'exercices, ont fait
beaucoup de progrés pour ce qui est de la capacité de raisonner, mais il n'en demeure pas
moins que pour une vingtaine de répondants (sur 87), c'est quelque chose comme 40% ou
50% de leurs éleves de college II ou ITI, au minimum, qui ne savent pas raisonner.

Le chemin parcouru sur le sentier de I'autonomie est considérable, seulement 20%
d'éléves présentent encore des problémes a ce sujet.

Si l'on en juge par l'estimation des professeurs, 1'éléve de college II ou III semble
assez bien ou trés bien posséder comme attitude intellectuelle le souci du travail bien fait.
C'est sans contredit l'attitude que le collége développe le plus chez I'étudiant, suivi du souci
de rigueur. La curiosité intellectuelle et I'intérét pour les études ne sont pas loin derriére.

B.  EVALUATION DE SA FORMATION AFFECTIVE, SOCIALE ET MORALE

Qu'en est-il de la formation affective, sociale et morale que regoit I'éléve au cours de
son passage au collége? On avouera qu'il est plus difficile d'évaluer avec précision les
dimensions de cette formation. Ceci dit, il y a des éléments de cette derniere qui semblent
étre acquis par I'é1éve: facilité de contact avec autrui, assez bon sens de I'organisation et des
responsabilités et ouverture aux autres ethnies (dans le sens d'intérét, de curiosité mais non
d'intégration véritable). Il y a par ailleurs des points négatifs: peu d'implication sociale de la
part de I'éléve, peu d'intérét pour l'actualité, pour la société dans laquelle il vit, si ce n'est
que pour l'environnement, jusqu'a un certain point, avec en contrepartie des préoccupations
centrées sur un social trés proche de lui. Entre ces deux poles, il y a comme une zone grise
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d'éléments de formation affective ou sociale au sujet desquels les avis sont plus partagés:
capacité d'identifier ses propres valeurs, capacité d'identifier celles des autres, créativité ou
imagination. Certains professeurs trouvent que les €léves de colleége II ou III possedent ces
éléments, d'autres sont d'un avis tout a fait contraire.

C.  EVALUATION DE SA FORMATION PHYSIQUE

Les étudiants sont-ils plus soucieux de leur santé, de leur forme physique au terme de
leurs études collégiales? Assurément le cégépien fume moins qu'auparavant, encore que les
filles fument plus que les garcons. Quant aux autres questions comme la forme générale,
l'alimentation, l'exercice physique, on ne peut guére répondre par un oui ou par un non, si
I'on en juge par les commentaires émis par les professeurs a ce sujet.

ATTITUDES OU COMPORTEMENTS FRAPPANTS CHEZ L'ELEVE

Reste un certain nombre de comportements ou d'attitudes que les professeurs
considérent comme frappants chez I'éleve de cégep et dont nous n'avons guére parlé
jusqu'ici. On ne peut passer sous silence le fait que la majorité des cégépiens ont un emploi
rémunéré pendant leurs études collégiales. Environ 60% (52 sur 87) des professeurs ont
estimé que plus de 50% de leurs éléves “travaillaient”, en moyenne de 15 a 20 heures par
semaine. Et encore ce 60% ne comprend pas les professeurs qui n'ont pas osé avancer de
chiffres, se contentant de dire que beaucoup de leurs éléves (beaucoup plus qu'autrefois)
travaillaient en méme temps qu'ils étudiaient.

Mais le nombre précis d'étudiants qui travaillent ou encore le nombre précis d'heures
travaillées, est-ce bien 1a la chose importante? Une fois le fait bien établi que 1'€léve travaille,
la grande question est de savoir quel effet cela produit sur ses études. Que cela nuise aux
études, que cela bouleverse les horaires de cours, ne nous semble pas le plus important. Ce
qui apparait plus grave, c'est toute la révolution dans l'ordre des valeurs qu'entraine un tel
phénoméne. D'abord I'éléve est devenu un consommateur avant tout, il travaille
principalement pour s'offrir tous les biens matériels qu'il convoite: automobile, vétements,
chaine stéréo, ... Et en plus il vit souvent avec un compagnon ou une compagne en
appartement, sans compter le fait qu'il a de nombreux loisirs en plus de son travail. Cela fait
beaucoup de choses & mener de front. Dans sa vie extrémement active, qui ressemble
d'ailleurs étrangement a celle d'un adulte de trente ans, les études sont devenues une activité
bien secondaire et le travail intellectuel guére prisé. On a nettement l'impression que la
culture, ou plus généralement le savoir, pour de nombreux étudiants, c'est quelque chose de
morcelé qu'on se procure a la piece, au gré de sa fantaisie, un peu comme on se procure des
articles sur les tablettes d'un marché d'alimentation. On a surtout I'impression que le savoir,
c'est quelque chose de reli€ non pas a la personne, a sa croissance, a son développement,
mais directement & un emploi et qui doit servir au sens strict du terme.

Face au phénomeéne du travail rémunéré, les autres comportements ou attitudes
observés par les professeurs chez I'éléve de cégep paraissent un peu secondaires. Il y a bien
cet extraordinaire besoin de sécurité affective que notent plusieurs d'entre eux et qui nous
apparait important. On a peut-étre trop tendance & minimiser I'impact de I'éclatement de la
famille sur I'enfant. Comme le laissent entrevoir plusieurs témoignages de professeurs,
I'éleve de cégep est souvent un €tre qui a souffert de cet éclatement et qui a appris 2
s'adapter, & survivre en pensant 2 lui d'abord, et aussi peut-€tre & se méfier un peu des
adultes.
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4.1.2 FORMATION SOUHAITEE

DIMENSION INTELLECTUELLE DE LA FORMATION DE L'ELEVE

Quelles sont les connaissances générales que devraient acquérir tout éleve qui
fréquente un collége, peu importe son programme d'études?

Au point de vue du frangais, la vaste majorité des professeurs désirent que l'on
conserve le méme nombre de cours obligatoires de frangais qu'il en existe sous le régime
actuel, soit quatre. Un bon tiers de ceux-ci se déclarent favorables au maintien du régime
sous sa forme actuelle, avec dosage de littérature québécoise et universelle. Si on n'est guére
favorable au remplacement d'un des quatre cours obligatoires de littérature par un cours de
frangais correctif, pour certains étudiants, par contre un nombre important de professeurs
prennent la peine de mentionner qu'on devrait mettre I'accent sur le frangais écrit avant la
littérature. Plusieurs professeurs soulignent combien il est important de donner le goiit de lire
a I'éleve, puisque lorsqu'on a acquis ce goit, on devient plus en mesure d'assurer soi-méme
sa propre formation. Par ailleurs, on considere que les cours de littérature doivent contribuer
i développer davantage chez I'él¢ve la capacité de s'exprimer correctement, avec nuance.

11 est clair qu'une majorité de professeurs, de I'ordre de 60%, voudraient voir réduit
le nombre de cours obligatoires de philosophie 2 trois pour certains (plus ou moins 20%), a
deux pour d'autres (plus ou moins 30%), a un seul pour une minorité (de 5% a 10%). Ils
souhaiteraient que ces cours soient surtout centrés sur la logique, sur le raisonnement, sur
I'histoire des idées, et sur les principaux courants de pensée. Il faut surtout retenir de cette
volonté de réduction du nombre de cours de philosophie une contestation du monopole que
cette derniére exerce sur tout I'univers des sciences humaines. Par dela cette comptabilité de
cours, il faut surtout voir qu'on désire un élargissement du tronc commun des cours de
culture générale.

Aux yeux d'une majorité des professeurs interrogés, ce tronc commun devrait de
toute évidence inclure un cours de sciences sociales portant sur la société, sur le
fonctionnement de ses principales institutions. On a plutdt tendance a voir ce cours comme
multidisciplinaire.

Un bon tiers des professeurs souhaiteraient également que le tronc commun des
cours de culture générale inclut un cours de psychologie.

Plusieurs professeurs préferent parler de la géographie, de I'histoire ou de I'ensemble
des disciplines de sciences humaines et voudraient qu'on inclut une ou plusieurs de ces
disciplines dans le tronc commun des cours de culture générale, selon des formules variées.

Le quart des répondants verraient aussi d'un bon oeil I'imposition d'un cours de
sciences naturelles. Ici aussi on songe & un cours multidisciplinaire, un cours de
vulgarisation de notions scientifiques de base.

Un bon 30% des professeurs voteraient pour I'imposition d'un cours obligatoire de
mathématiques 2 tous les éléves, un cours lui aussi axé sur des notions de base dont on se
sert dans la vie quotidienne.

Enfin un 15% des professeurs souhaiteraient que 1'on rende obligatoire un cours
dans le domaine des arts.




On doit surtout retenir de cet exercice auquel nous avons demand€ aux professeurs de
se livrer, non pas le nombre total de cours obligatoires, mais plutdt le souci d'une plus
grande culture générale, d'une formation générale plus large. Il est clair par ailleurs, dans
I'esprit de plusieurs professeurs interrogés, que, devant I'évidente impossibilité de tout
montrer 2 I'étudiant en l'espace de deux ou trois ans, il faut surtout développer chez lui le
désir d'apprendre, afin de le rendre le plus autonome possible sur le plan intellectuel, c'est-a-
dire apte a apprendre par lui-méme.

Selon la majorité des professeurs interviewés, le collége devrait accorder la priorité &
la capacité de raisonner et a la maitrise de la langue, ce qui est parfaitement en accord avec les
lacunes constatées dans la formation de I'éléve a I'entrée.

Par ailleurs, comme attitudes intellectuelles on privilégie la curiosité intellectuelle
d'abord et, sur un pied d'égalité, la persévérance dans I'effort, de méme que le souci du
travail bien fait. Que l'on privilégie la curiosité intellectuelle semble parfaitement cohérent
avec l'autonomie que I'on valorise avant tout chez I'éleve.

DIMENSION AFFECTIVE, SOCIALE ET MORALE DE LA FORMATION DE L'ELEVE

Les trois quarts des professeurs interrogés sont d'avis que I'on doive tenir compte
également de cette dimension de la formation qui est inextricablement liée 2 la précédente. Ils
s'attendent surtout & ce que le college développe chez I'éléve l'ouverture a l'autre, le respect
de l'autre, le travail d'équipe, de méme que la connaissance de soi et de ses valeurs.

DIMENSION PHYSIQUE DE LA FORMATION DE L'ELEVE

Oui, c'est aussi au collége de s'occuper de la formation physique de I'éleve, mais il
faudrait moins s'occuper de pratique sportive et plus d'approche globale de la santé€ au sein
de laquelle la pratique sportive ne serait qu'un volet d'une préoccupation générale pour une
bonne hygi¢ne de vie.

4.1.3 OBJECTIFS DE FORMATION EFFECTIVEMENT POURSUIVIS PAR LES
PROFESSEURS

Conséquents avec eux-mémes, les professeurs mettent d'abord l'accent, en termes
d'objectifs de formation intellectuelle, sur le développement d'habiletés de base, comme la
capacité d'analyser des probléemes, l'esprit de synthese, I'exercice du jugement critique. Ils
mentionnent en second lieu des connaissances de base et en troisieme lieu, la curiosité
intellectuelle ou si I'on préfére le goiit d'apprendre. Viennent ensuite la maitrise du frangais,
la capacité d'apprendre par soi-méme et la rigueur.

Au chapitre de la formation affective, on concentre surtout son attention, en termes
d'objectifs que I'on cherche a réaliser, sur le respect des autres, sur la connaissance de soi,
voire méme la confiance en soi et enfin sur la capacité de s'organiser par soi-méme, de
prendre ses responsabilités.

L'examen attentif des moyens pédagogiques que I'on prend pour vérifier l'atteinte de
ces objectifs de formation que I'on privilégie révele que 'on vérifie plus les connaissances
acquises que le développement d'habiletés de base. On note surtout que I'on demande
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somme toute trés peu & I'éleve de s'exprimer par écrit et que, mis 2 part les laboratoires et
certains travaux spécifiques, il semble y avoir assez peu d'exercices dans I'ensemble visant
explicitement A développer la capacité de raisonnement de I'éleve, son esprit de synthese,
son jugement critique ou encore sa curiosité sur le plan intellectuel. Par contre, on semble
beaucoup insister sur la rigueur et le travail bien fait.

4.1.4 ROLE DU SECTEUR COLLEGIAL AUX YEUX DES PROFESSEURS

Comment voit-on surtout le collége? On ne le congoit pas, régle générale, comme un
lieu de spécialisation. La grande majorité des professeurs désirent que 'on mette I'accent sur
les connaissances de base, sur les habiletés de base et cela d'autant plus qu'on a le sentiment
que les connaissances spécialisées deviennent vite périmées. Cette vision des choses semble
parfaitement en accord avec le fait que l'on privilégie d'abord et avant tout l'autonomie de
I'éleve, ce que nous avons relevé plus haut. Certains professeurs vont méme jusqu'a parler
de I'importance de bien préparer I'€leéve & jouer son rdle de citoyen responsable au sein de la
société, d'autres, de I'importance de développer aussi chez I'éleve des attitudes comme la
curiosité. Comment en effet développer l'autonomie chez I'éleve sans favoriser le
développement chez lui d'attitudes comme le désir d'apprendre?

On croit généralement que les deux secteurs d'enseignement ont leur place au sein
d'une méme institution, quoiqu'on soit conscient que les visées ne sont pas tout 2 fait les
mémes pour chacun de ceux-ci. Le secteur professionnel doit préparer I'€léve au marché du
travail, avec tout ce que cela comporte comme contraintes. Certains voudraient que I'on
concentre l'attention surtout sur les exigences de ce marché du travail et que I'on dispense
avant tout des connaissances spécialisées. D'autres parlent plutot pour ce secteur de
connaissances de base, d'habiletés de base et d'une certaine ouverture aux connaissances
générales. Pour ce qui est du secteur général, on s'entend pour mettre I'accent surtout sur la
préparation de I'éIeve aux études universitaires. Il faut continuer en effet & s'occuperde la -
formation générale, en 1'élargissent et en l'approfondissant; il faut aussi continuer de
développer des habiletés de base.

On tient généralement, par ailleurs, i ce que tous les éleves regoivent les mémes
cours communs obligatoires et cela dans des groupes ou se retrouvent des €leves de tous les
programmes d'études, fidles en cela & une des idées ayant présidé  la création des cégeps.




4.2 Portrait détaillé de la formation des éléves de cégep

4.21 JUGEMENT D'ENSEMBLE
QUESTION N® 1

DE MANIERE GENERALE, ET NON SEULEMENT EN RAPPORT AVEC
VOS ELEVES, QUEL JUGEMENT D'ENSEMBLE PORTEZ-VOUS SUR LA
FORMATION DES ELEVES QUI ACCEDENT AU NIVEAU COLLEGIAL? QUELS
SONT LES ASPECTS POSITIFS DE CETTE FORMATION, QUELLES EN SONT
LES LACUNES LES PLUS CRIANTES A VOS YEUX?

Par cette question nous voulions au fond connaitre le jugement d'ensemble que le
professeur interviewé portait sur la formation regue par I'éléve au secondaire.

La question une fois posée, chaque professeur était libre de répondre & sa guise et
d'insister sur tel ou tel aspect de cette formation. Nous avons, quant a nous, regroupé les
commentaires émis en un certain nombre de catégories qu'on retrouve dans les tableaux de
présentation des réponses aux questions de I'entrevue. Il faut donc toujours garder a I'esprit,
au moment de l'interprétation des tableaux, que I'interviewé n'avait pas & se prononcer sur
chacune de ces catégories de regroupement.

Tableau |

Jugement d'ensemble sur la formation des éléves

TOTAL
1. Eprouvent de sérieuses difficultés en frangais écrit 58
2. Sont sociables, amicaux, polis, gentils, respectueux, disciplinés 27
3. Laplupart ont le got d'apprendre (avec nuances) 25
4. Absence chez eux de méthode de travail 25
5. Sont curieux, intéressés a beaucoup de choses 24
6. Eprouvent des difficultés & se servir de ce qu'ils savent,
a rassembler leurs connaissances 22
7. Eprouvent de la difficulté & s'exprimer de maniére claire oralement 22
8. Eprouvent de la difficulté a lire, & comprendre et retenir ce qui est écrit 19
9. Ont une faible capacité d'analyse et de synthése 18
10. Ont de l'aisance & s'exprimer oralement, plus que par écrit 18
11. Manquent d'autonomie; sont extrémement dépendants
des directives du professeur 17

12. Veulent apprendre, mais sans effort intellectuel 4 (n=100)
n=1

Le tableau I présente les commentaires les plus souvent émis sur la formation des
éleves qui acceédent au collégial, par ordre décroissant d'importance.
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Comme on peut le constater, ce qui vient en téte de liste, et de loin puisque le
phénomene est souligné par prés de 60% des répondants, c'est la pidtre qualité du frangais
écrit des €leves.

On peut livrer ici quelques courts extraits d'entrevues illustrant ce que les professeurs
ont en téte lorsqu'ils parlent de difficultés éprouvés par les €léves en frangais.

- “On a laissé tomber les rapports écrits, c'était tellement
désastreux!”

- “Ils ont des comptes rendus de lab 2 faire; c'est pénible 2 lire; c'est
plein de fautes; ¢ca manque de cohérence.”

- “Du point de vue de la langue, c'est pauvre. IIs ne savent ni lire, ni
écrire. Ils ne comprennent pas les questions d'un examen.”

- “Le frangais est un gros probléme. Elles sont trés pauvres sur le
plan frangais 2 la fois oral et écrit.”

- “Il y a beaucoup de lacunes en frangais (...) Ils éprouvent de la
difficulté a lire et a écrire.”

Un peu plus du quart des répondants (27) soulignent combien les €léves qui débutent
leurs études collégiales sont sociables, amicaux, polis, gentils, respectueux. On pourrait
ajouter qu'ils ont aux yeux de beaucoup de professeurs une personnalité attachante. Mais
encore ici, laissons parler quelques professeurs. ‘ *

- “Ce sont des gens tranquilles. Ils sont amicaux, familiers. C'est
agréable au point de vue relations humaines avec eux.”

- “Ils sont plus spontanés, plus extrovertis. Ils sont sociables,
ouverts. C'est trés positif.”

Viennent ensuite dans le tableau I, & 25 répondants chacun, le gofit d'apprendre
(comprenant dans notre esprit ouverture d'esprit, curiosité et motivation) et I'absence de
méthode de travail. Les extraits suivants donnent un apergu de ce qu'il faut entendre
lorsqu'on dit que les éléves ont le goiit d'apprendre.

- “Ils sont ouverts & la nouveauté.”

- “IIs ont une certaine ouverture d'esprit aux choses a apprendre.”

- “IIs sont désireux d'apprendre, intéressés lorsqu'on raconte des
choses. La difficulté nait quand ils doivent fournir un effort, faire
un travail.”

- “IIs ont une attitude trés étonnante devant la connaissance: on n'a
pas besoin de faire d'effort pour apprendre.”

- “l faut dire que les étudiants qu'on regoit, ce sont des étudiants qui
n'aiment pas I'étude.”
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- “Une chose qu'ils n'ont pas et qu'on avait nous des colléges
classiques, c'est 1a valorisation du travail intellectuel”

Quant 2 I'absence de méthode de travail (au point d'étre extrémement dépendant des
directives du professeur), citons ce qui suit:

- “Ce qui manque c'est la méthode de travail et ¢a provient d'un
manque d'entrainement a 1'étude.”

- “Je trouve qu'ils n'ont pas appris 2 travailler. (...) Ils ne savent pas
planifier leur travail.”

Le sixieme point relevé par 22 professeurs, c'est la difficulté des éléves quant &
l'organisation de leur pensée. Comme nous le montrent les extraits qui viennent, ils savent
beaucoup de choses dans beaucoup de domaines. I s'agit cependant de connaissances plutdt
superficielles qu'ils ont peine & mobiliser pour fins d'analyse.

- “Le probléme, c'est d'aller chercher ce qu'ils savent.”

- “Ils ne savent pas parler de ce qu'ils savent, utiliser ce qu'ils
savent.(...) On a l'impression que c'est tout dans des
compartiments.”

- “IIs ont touché & beaucoup de choses, mais de fagon superficielle.
Ca fait des éleves qui ont de la difficulté & rassembler des
connaissances. C'est trés cloisonné. C'est dans de petits tiroirs
bien fermés.”

- “IIs ont des connaissances, assez superficielles, dans beaucoup de
domaines mais ils ne peuvent s'en servir pour analyser une
situation.”

- “La capacité de recherche, d'analyse et de synthése est trés tres
faible. A peine un tiers posséde cette capacité.”

Le septitme commentaire, émis par 22 répondants sur 100, met I'accent sur la
difficulté éprouvée par les éléves a parler clairement. Par ailleurs, 18 répondants soulignent
que les éleves ont quand méme plus d'aisance 2 s'exprimer oralement que par écrit, ce qui ne
veut pas dire nécessairement qu'ils s'expriment de maniére claire pour autant.

Les autres commentaires, 8, 9, 11 et 12, sont d'une maniére ou d'une autre des
aspects de la formation auxquels nous venons de faire allusion dans les précédents extraits.

Un professeur nous semble résumer a sa fagon le contenu du tableau L

- “Je trouve qu'ils sont pires que les années précédentes. Ils ont de la
difficulté a s'exprimer oralement et par €crit. Ca parle avec des
gestes. On a de la difficulté a les comprendre. Ils ont de la
difficulté a ordonner leurs idées. Le frangais, c'est pourri. Leurs
travaux sont désagréables a lire. Leurs connaissances générales ne
sont pas trés développées. Leur motivation, ¢a c'est correct...”




Tableau li

Jugement d'ensemble sur la formation des éléves a I'entrée du collégial

MAITRISE DU FRANGAIS (18 non-répondants)
- Eprouvent de sérieuses difficultés en frangais écrit (la

sémantique et 'orthographe surtout) 57
- Eprouvent de la difficulté & s'exprimer oralement de maniére claire 22
- Eprouvent de la difficulté & lire, & comprendre et retenir ce qui est écrit 19
- Ontde l'aisance & s'exprimer oralement, plus que par écrit 18

RAPPORTS AVEC AUTRUI (73 non-rép.)
- Sont sociables, amicaux, polis, gentils, respectueux, disciplinés 27

OUVERTURE D'ESPRIT, CURIOSITE, MOTIVATION
ET GOUT D'APPRENDRE (36 non-rép.)

- Laplupart ont le gout d'apprendre : 25
- Sont curieux, intéressés a beaucoup de choses 24
- Veulent apprendre, mais sans effort intellectuel . 14
AUTONOMIE ET METHODE DE TRAVAIL (57 non-rép.)

- Absence chez eux de méthode de travail ) 25
- Sont extrémement dépendants des directives du professeur 17

ORGANISATION DE LA PENSEE (53 non-rép.)
- Eprouvent des difficultés & utiliser ce qu'ils savent, )
& rassembler leurs connaissances . 22
- Ont une faible capacité d'analyse et de synthése 18 (n=100)
N=

e e —

Le tableau II s'efforce de présenter d'une autre fagon les €léments de réponses du
tableau I. Nous avons cru bon y regrouper les douze catégories de réponses du tableau I en
cing rubriques: 1) la maitrise du frangats; 2) les rapports avec autrui; 3) I'ouverture d'esprit,
la curiosité, la motivation et le gofit d'apprendre; 4) l'autonomie et la méthode de travail; 5)
l'organisation de la pensée.

Notons qu'aprés chaque titre de rubrique, il est présenté un chiffre de non-répondant

entre parenthéses. Comme nous I'avons indiqué plus haut, avant la présentation du tableau I,

~ il s'agit tout simplement du nombre de professeurs qui n'ont pas jugé bon d'émettre des
commentaires sur cet aspect particulier de la formation de I'éleve. :




Tableau Ill

Bilan général de la formation regue au secondaire

TOTAL

1. Faiblesse de la formation de base, baisse de la qualité 29
2. Manque de culture générale, de connaissances de base 22
3. Ont regu une formation vaste touchant a beaucoup de domaines 21
4. Faiblesse des connaissances de base en mathématique

et en sciences 19
5. Caractére disparate de la formation (des trés forts et

des trés faibles) 18
6. N'ont pas assez appris & réfléchir; ont trop appris “par coeur” 15
7. lly a amélioration de la formation (en frangais entre

autre) depuis quelques années 13
8. lIs ont regu dans I'ensemble une formation adéquate

1
(n=100)

Le tableau III dresse un bilan d'ensemble de la formation regue au secondaire. Nous
avons regroupé dans ce tableau tous les professeurs qui ont émis des commentaires
explicites sur le secondaire.

On note d'abord que presque 30% des répondants (29) prennent la peine de souligner
la faiblesse de la formation de base, la baisse de qualité depuis 10 ans, ce qu'illustrent les
Propos qui suivent.

- “Notre clienttle a changé. Autrefois elle avait une meilleure
formation de base. Il y a baisse de la qualité scolaire.”

- “Avec les années, la qualité diminue: moins de curiosité
scientifique, moins de rigueur, moins d'intérét pour les sciences
en général. Difficulté d'écrire, de s'exprimer. Ca va tout
ensemble. Tout est faible, tout se tient.”

- “Plus ¢a va, plus c'est faible du point de vue des connaissances de
base. Je parle du frangais et des mathématiques. Depuis 5 ans, je
n'ai pas rencontré un étudiant sachant écrire comme il faut et un
étudiant sachant compter. Je me demande pourquoi?”’

- “Je trouve que la formation est faible en général. I1 me semble que
ce serait possible de faire mieux. J'ai vu le programme de frangais
du secondaire public. Je trouve que le programme qui est proposé
n'est pas formateur. On ne fait pas voir la logique de la langue
(...) Ce n'est pas un programme centré sur la lecture et I'analyse,
ce qui me semblerait essentiel.”

- “Et ¢a va de mal en pis. Les déficiences constatées plus haut
(connaissances de la langue, connaissances scientifiques,
connaissances pratiques) sont plus grandes qu'autrefois.”

- “Il y a un manque de préparanon globale. Ils ne sont pas formés
pour des études collégiales.”




Certains pourraient croire, 2 la suite de ce qu'ils viennent de lire, que les professeurs
de collége ont plutdt tendance a regarder de haut leurs collégues du secondaire. Nous
n'avons pas l'impression que c'est effectivement le cas. Bien sir, il y a quelques
commentaires d'exaspération du genre: “Mais qu'est-ce qu'ils font au secondaire?”. Dans
l'ensemble, on parle plut6t du rdle des parents, de la télé, de la mission trop large confiée a
I'école secondaire.

- “Ce qui leur manque le plus, c'est la formation de base et j'attribue
cela en grande partie au milieu familial. C'est difficile pour l'école
de compenser ce qui manque parce que la motivation n'existe pas
avant d'arriver. Je veux dire un manque de curiosité.”

- “Les parents ont en quelque sorte démissionné de leur réle
d'éducateurs et s'en remettent 2 la tél€, aux éducateurs...”

- “Il y a beaucoup de lacunes en frangais, sans jeter le blaime aux
professeurs du secondaire. Il y a le milieu, c'est difficile.”

Et méme aux yeux d'un certain nombre de professeurs interviewés, c'est un peu
comme si I'école ne rejoignait pas l'univers culturel des étudiants.

- “Il y a un décalage entre ce qu'ils (les étudiants) peuvent faire a
1'école et ce qu'ils peuvent faire ailleurs. C'est comme si 'école
n'était pas vraiment intégrée 2 la vie des étudiants.”

- “Les fonctionnaires de 1'éducation fonctionnent comme des pieds.
Ils proposent des idéaux «flyés» aux étudiants, des idéaux qui les
«écoeurent» (parce que rattachés & une conception théorique de
'éducation) et nous on doit composer avec cela au niveau
collégial.”

- “C'est un peu comme s'ils subissaient leur formation.”

- “Nous avons affaire 2 des jeunes, habitués de s'asseoir et de
recevoir. Ils attendent qu'on leur livre le service et il doit €tre de
qualité sinon ils revendiquent leurs droits. Cependant, leurs
responsabilités vis-a-vis leur éducation est nulle. Ils viennent ici
prendre leur dd.”

Par ailleurs, 22 répondants mentionnent comme deuxiéme €lément du bilan, le
manque de culture générale, de connaissances générales.

- “Il n'y a pas de références culturelles suffisantes pour étudier la
philo ou le frangais. Finalement il leur manque la culture
générale.”

- “Il y a absence chez eux de préoccupations culturelles, d'intérét
pour la culture. Ils ont «leur» culture (...). Ils ont peu de
connaissances générales. Je me demande ce qu'ils ont appris au
primaire et au secondaire. Depuis 12 ans que j'enseigne, je crois
qu'aujourd'hui c'est plus faible. La culture, la langue, la littérature
ce n'est pas important dans la vie pour eux.”




A peu pres le méme nombre (21 répondants plus exactement) parlent de formation
qui touche 2 beaucoup de domaines, mais 2 trop de domaines finalement si I'on en juge par
ce qui suit.

- “Ils connaissent beaucoup de choses (...) mais trop de choses vues
en survol...”

- “IIs ont énormément d'informations, dans beaucoup de domaines,
pas reliées entre elles, pas approfondies. Ils ont des «flashs».”

- “Ils ont regu une formation vaste qui touche 2 beaucoup de
domaines mais qui est (...) superficielle et imprécise.”

- “Le secondaire est trop éparpillé, il ne s'occupe pas assez de
formation intellectuelle de base. C'est trop préparation a la vie.
Les éleéves sortent du secondaire ne sachant ni lire, ni écrire, ni
compter ...”

Que les notions de base en mathématiques et en sciences soient faibles, cela se passe
de commentaires.

A propos du caractére disparate de la formation regue, fait que relévent 18
répondants, on peut citer quelques propos qui résument les autres:

- “On accepte beaucoup d'étudiants qui ne devraient pas y étre (...)
On ramasse de purs analphabétes de sciences humaines sans
mathématiques. Plus que jamais, on regoit le meilleur et le pire. Il
y a une trés grande diversité quant a leurs habiletés de base, quant
a leur motivation d'apprendre.”

- “Le fait que I'on ait des étudiants avec des niveaux différents, qui
aient une logique formelle trés différente, fait en sorte que les
cours qu'on donne ne peuvent étre de qualité.”

Une quinzaine de répondants prennent la peine de mentionner qu'on a beaucoup
insisté sur le “par coeur” au détriment de la compréhension, un peu comme le fait le
répondant qui suit, reprenant en cela les propos tenus par Montaigne quelques siécles
auparavant.

- “On leur a montré beaucoup de choses, mais on leur a surtout
demandé d'apprendre par coeur. On n'a pas suffisamment
développé l'analyse pour leur faire comprendre des choses. Ils
sont toujours surpris de voir qu'ensemble on va essayer de
comprendre plut6t que d'apprendre les cinq catégories de ...”

Mais, il n'y a pas que des points d'ombre au tableau puisque 15 répondants relévent
lf: fait qu'il y a une certaine amélioration depuis quelques années, surtout & propos du
angais.




- “Dans le frangais écrit et parlé, ¢a s'améliore. C'était pire il y a
quelques années.”

- “Depuis trois ans, je trouve que le frangais écrit s'améliore.”
- “Depuis quelques années, ¢a s'améliore un peu. En 1985, ¢'a €€ le

creux de la vague.”

Plusieurs sont d'avis (une quinzaine au total) que la formation regue au secondaire est
bonne, adéquate dans I'ensemble. Encore faudrait-il voir & qui ces répondants enseignent.
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QUESTION N2 2

PAR AILLEURS, TOUJOURS DANS LA MEME VEINE, QUEL
JUGEMENT D'ENSEMBLE PORTEZ-VOUS SUR LA FORMATION REGUE PAR
LES ELEVES DU COLLEGIAL? VOYEZ-VOUS DES DIFFERENCES SENSIBLES
ENTRE LES ELEVES DE COLLEGE | ET CEUX QUI FINISSENT?

Cette question visait & connaitre le jugement d'ensemble porté par les professeurs
interviewés sur la formation regue par I'éléve non plus au secondaire, mais au collégial cette
fois-ci. .

o0 hw P

Tableau IV
Le principal apport de la formation collégiale
TOTAL
Prise en charge d'eux-mémes, autonomie 59
Difficultés de départager ce qui est di au college de ce qui est da
a l'age, a la maturité biologique 28
Meilleure méthode de travail 25
Développement d'habiletés de base (capacités d'analyse, de
réflexion; pensée plus articulée) 24
Sont plus sérieux, plus branchés 12
I.ne faut pas oublier qu'il y a une sélection entre coll. | et
coll. Il (que les plus faibles abandonnent) 2 (=100)
. _ ne

Comme on peut le constater, une forte majorité des répondants (plus ou moins 60%)
estiment que le principal apport du collége réside dans la prise en charge de lui-méme par
1'éléve, dans la conquéte d'une plus grande mesure d'autonomie.

- “Beaucoup ont fait des pas de géant, ¢a se voit dans I'autonomie, la
prise en charge d'eux-mémes.”

- “Le collége permet aux étudiants une prise en charge de leur
autonomie (...) C'est un premier pas vers l'autonomie compléte.”

- “Au collégial, on consolide des acquis (le gros de la formation étant
antérieure au collégial), on améliore 1'autonomie, le sens de
l'autonomie de 1'étudiant, son sens de l'organisation, en plus bien
siir d'augmenter ses connaissances.”

- “En gros, ils ont appris 2 travailler par eux-mémes, a s'organiser.”

Comme le laisse entendre cette derniére citation, le principal apport du college ne se
situe pas principalement dans les connaissances, mais plutot dans la méthode de travail.
Clest d'ailleurs ce que soulignent 25 répondants au point 3 du tableau IV. A titre
d'illustration, on peut citer quelques extraits de leurs réflexions:
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- “Au cégep, on «apprend» rien. L'apport (du cégep) n'est pas
principalement au niveau des connaissances, mais plutdt au niveau
de 1a pensée, des opinions personnelles (le contraire des adultes
qui eux viennent plutdt chercher des connaissances, ayant déja
une pensée personnelle).”

- “Je crois que le collége leur apprend 2 se débrouiller dans les
travaux intellectuels en général. Ils apprennent 2 jouer avec les
idées. Quant au contenu, on ne leur donne pas beaucoup de
contenu.”

- “La plus grosse différence, c'est la prise en charge d'eux-mémes,
l'autodiscipline permettant de mieux travailler, une certaine
autonomie. Ils ne savent pas nécessairement plus, mais ils
travaillent mieux.”

Vingt-quatre (24) répondants parlent au point 4 du développement chez les €tudiants,
2 mesure qu'ils progressent dans leurs études collégiales, d'habiletés de base, ce qui est
parfaitement en accord avec le point 3. Inutile donc de s'attarder sur ce point.

Les points 2 et 6 du taleau IV peuvent étre traités ensemble. Ils réferent au fait que les
professeurs sont conscients de deux phénomenes inextricablement liés & 1'apport des études
collégiales, soit la maturité biologique et la sélection entre college I et college IL

- “La maturité, c'est le gros point. On a de la difficulté & reconnaitre
certains étudiants tellement la progression est énorme, et physique
et intellectuelle.”

- “Nous contribuons fortement 2 cette maturation (2 cette
autonomie). On fait réfléchir.”

- “Il y a une prise en charge de leur fonctionnement (...).
Evidemment ce n'est pas uniquement di & I'école.”

- “C'est sfir qu'en collége III ils atteignent une maturité et une
autonomie. Mais ol sont passés les autres?”

Le tableau V présente les principaux commentaires émis par les professeurs sur les
différences dans la formation regue au collége par les gargons et par les filles. Ce qui se
dégage de ce tableau, c'est que les filles, somme toute, forment de meilleures étudiantes que
les gargons. Cela correspond-il 2 la réalité ou & des préjugés tenaces? Une chose est certaine,
c'est ce que pensent les professeurs, du moins un certain nombre d'entre-eux.
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Tableau V

Différences dans la formation collégiale selon le sexe
TOTAL

| LES FILLES: (33 non-répondants)

1. sont plus appliquées, plus méthodiques 20
2. sont plus studieuses; ont en général de meilleures notes 21
3. ont plus de maturité ‘ 13
4. font de meilleurs travaux 13

I LES GARGONS®: (79 non-rép.)
1. sont plus brouillons; moins travaillants 5

Pas de différence entre gargons et filles du point de vue
de la formation 10
(n=100)

e ———

*  Les professeurs ont plutdt parié des filles. Les gargons, dans leur esprit, étaient l'opposé des filles.
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QUESTION N2 3

S1 ON VOUS DEMANDAIT QUELLES SONT LES DEUX OU TROIS
POINTS QUI VOUS FRAPPENT LE PLUS DANS LE COMPORTEMENT OU LES

ATTITUDES DES ELEVES DE NIVEAU COLLEGIAL, QUELLE SERAIT VOTRE
REPONSE?

Nous rajoutions 2 la question telle que posée: "depuis disons 7 ou 8 ans". Le tableau
VI résume les réponses que nous avons recueillies 2 cette question.

Tableau VI

Comportements et attitudes les plus frappants depuis quelques années

1 . Le travail rémunéré durant I'année scolaire (13 non-répondants)

(A) ESTIMATION DU NOMBRE D'ETUDIANTS QUI TRAVAILLENT

- Au-dela de 70% “travaillent” 25
- Entre 60 et 65% “travaillent” 5

- Entre 50% et 60% “travaillent” 22
- Il y en a beaucoup plus qu'avant 18

(B) ESTIMATION DU NOMBRE D'HEURES/SEMAINE TRAVAILLEES
- lis travaillent en moyenne de 15 a 20 h/semaine _ 32

(C) EFFETS DU TRAVAIL REMUNERE (17 non-rép.)
- Moins de temps consacré aux études (plus d'échecs

et d'abandons) 39
- Les études deviennent une activité secondaire 26
- Bouleversement des horaires de cours, absences,
examens reporés 15
- Fatigue, surmenage 12
- Consommation accrue (vétements, automobile, loisirs) 10
- On prend plus de temps pour compléter ses études (3 ans
plutét que 2, 4 ans plutét que 3) 9
- lly a des avantages
(sens des responsabilités accru, maturité) 9
2. Perturbation émotive (éclatement de la famille) 14
3. Passivité; sont en attente, peu impliqués dans leur formation 14
4. Valorisation du savoir utile, pratique, en rapport avec un emploi 13
5. Individualisme: sont centrés sur eux-mémes 13
6. Sont préoccupés par limmédiat, le court terme 10

7. Présence d'adultes dans les groupes: effets positifs
de cette présence
(n=100)

]

Un comportement retient surtout l'attention de nos professeurs répondants. 1l s'agit,
comme l'indique le point 1 du tableau VI, du travail rémunéré des étudiants durant I'année
scolaire. En résumant les données de ce tableau, on peut dire qu'environ 50% des
répondants (52) déclarent qu'au-dela de 50% de leurs étudiants ont un emploi rémunéré. Ils
travaillent en moyenne 15 a 20 heures par semaine (habituellement les jeudi et vendredi soirs
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et le samedi), aux dires de 32 professeurs. Et c'est méme plus que cela, estiment une
douzaine de professeurs (13 répondants). -

- “Is travaillent presque tous durant 'année scolaire, en moyenne 13
h/sem. Le travail passe avant les études; ils n'étudient que s'ils en
ont le temps. IIs prévilégient le travail, car c'est payant. Certains
dorment dans les classes, car il y en a qui ont une job de
40h/sem., 2 travailler de nuit dans un poste d'essence, par
exemple.”

Bien siir, il y a moins de temps consacré par l'éleve 2 I'étude (fait souligné par 39
professeurs), mais surtout, ce qui est plus grave, il y a comme une secondarisation des
études, de remarquer 26 professeurs.

- “On n'a pas affaire 3 de véritables étudiants qui pensent d'abord
aux études en premier lieu. Ca explique peut-€tre pourquoi ils ne
sont pas trés curieux (...) Ils sont pas mal fatigués.”

- “Je constate le travail rémunéré chez mes étudiants et je le déplore,
car c'est un trés mauvais service a rendre 2 cette jeunesse, a se
dépenser tant pour aller chercher du fric. On lui dérobe du temps
aux études, au jeu, a la socialisation.”

11 est difficile de faire autrement lorsqu'on a un emploi rémunéré, qu'on est étudiant,
gu'on vit en appartement avec quelqu'un, qu'on a des loisirs et qu'on aime consommer.
Cela fait beaucoup de choses A mener de front. On commence a constater que certains
étudiants prennent plus de temps & compléter leur DEC, font une cinqui€me ou une sixiéme
session au secteur général ou encore prennent 4 ou 5 ans pour finir leur technique. Certains
cependant voient des avantages au phénomene du travail rémunéré: plus de maturité, meilleur
sens des responsabilités, meilleures connaissances du marché du travail.

Quant au reste du tableau VI, on y retrouve les autres comportements et attitudes dont
il a été le plus souvent fait mention au cours des entrevues. Certains notent au sujet des
difficultés émotives des €leves, par exemple:

- “TIs sont plus affectés par les problémes familiaux: divorce, ... Ils
sont émotivement épuisés.”

- “Il y a une fragilité émotive chez eux. Plusieurs vivent «accotés» et
ont des problemes de couple. Par ailleurs, leurs parents sont
absents ou se chicanent. IIs s'angoissent beaucoup.”

- “IIs ont un besoin énorme de sécurité sur le plan affectif. Autour
d'eux, c'est éclaté affectivement (...) Les divorces, les séparations
des parents, ¢a fait horriblement mal a 18 ans. Et ¢a, je l'ai
constaté comme professeur.”

- “Ils ont beaucoup plus de problémes qu'avant: inceste, avortement,
violence physique de leur «chum», viol (...). Des probléemes de
famille comme le pére remarié€ ou le pere détesté (...) Je n'en
reviens pas des problémes qu'elles ont pour des jeunes de 17
ans.”
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- “Depuis deux ou trois ans, tous leurs films sont comme des
journaux intimes. Ils parlent 2 la caméra et ils parlent de sujets
comme l'inceste, les enfants battus. IIs font des films ol tu vois
un pére de famille battre sa femme ou sa fille. C'est toujours le
pere. IIs ne parlent que d'eux-mémes, de leurs «bibittes».”

On peut citer ici les paroles d'un professeur sur la passivité, le peu d'implication des
étudiants dans leur éducation:

- “Les étudiants en général me paraissent un peu blasés (...) On dirait
que ce sont des personnes non intéressées. Ils sont assis 13, ils
fument; on dirait qu'ils perdent leur temps. Je trouve qu'il y a un
relichement. Ils sont plus passifs, sont pris dans leur vision du
monde «fast-food». Ils ont une vision «Steinberg» de la culture:
on prend des articles sur les tablettes. Ils ont une vision trés
matérialiste des choses: une job, un char, (...).”

D'autres professeurs préferent commenter ce qu'ils appellent l'utilitarisme
économique de leurs étudiants.

- “La chose principale, c'est 'absence de curiosité intellectuelle. Iis
ne veulent pas se poser de questions en dehors de questions
strictement scolaires (...) Il y a comme une plus grande
soumission a I'utilitarisme économique.” '

- “Ils ont une conception du savoir qui est pratique. I faut qu'ils
voient le lien entre ce qui est vu en classe et les exigences du
travail.”

Les propos qui suivent semblent résumer tout le contenu du tableau VI Iis illustrent
bien, A notre avis, le genre de relation que quelques professeurs font entre plusieurs éléments
du tableau.

- “Le plus frappant c'est qu'ils sont matérialistes comme c'est pas
possible. La plupart travaillent pour acquérir des biens (auto,
vétements, etc.). Ce n'était pas comme ¢a au début des cégeps. La
grande majorité travaille (plus ou moins 70%) et ¢a nuit aux études
a cause des préoccupations que ga apporte. Ils sont trés
égocentriques. Il n'y a pas de mouvement pour venir en aide (...)
et ¢a va avec le matérialisme. Il en va de leur vie comme de leurs
études, c'est compartimenté, par boites. C'est comme s'ils ne
faisaient juste que passer (...) L'effet frappant et pernicieux de
cela: ils vivent dans l'immédiat, dans une heure, pour le
lendemain. Il n'y a pas de planification 2 long terme.”
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4.2.2 FORMATION SOUHAITEE

QUESTION N2 4

A PROPOS DES CONNAISSANCES GENERALES, QUELLES SONT

LES CONNAISSANCES MINIMALES QUE TOUT ELEVE DEVRAIT AVOIR

ASSIMILEES AU TERME DE SES ETUDES COLLEGIALES ET CELA PEU

IMPORTE SON PROGRAMME D'ETUDES?

- EN FRANGAIS (CONNAISSANCE DE LA LANGUE ET LITTERATURE): ...?

- EN SCIENCES NATURELLES ET MATHEMATIQUES...?

- EN SCIENCES SOCIALES (ECON., SC. POL., SOCIO., ANTHROPO., SC.
REL.) ET AUTRES SCIENCES HUMAINES (PSYCHO., HIST., GEO.,
CIVILISATIONS ET ARCHEO.), EN SCIENCES ADMINISTRATIVES:...?

- ENPHILOSOPHEE....?

- DANS LES ARTS (MUSIQUE, PEINTURE, CINEMA,...):...?

- EN EDUCATION PHYSIQUE....?

- AUTRES....?

Soulignons ici que nous avons demandé a chaque répondant de préciser non
seulement la nature des cours qu'il avait & I'esprit, mais également jusqu'a quel point il était
désireux de rendre ces cours obligatoires pour tous les éléves (soit comme cours communs
obligatoires, soit comme cours de concentration ou encore soit comme cours
complémentaires). Toutes les disciplines dispensant des connaissances générales ont été tour
a tour abordées, sans préférence aucune. - : v

Avant d'adorder les tableaux, il nous semble intéressant de faire état d'abord des
commentaires généraux émis par les professeurs, en marge de I'exercice auquel on leur
demandait de se soumettre. Nous ne livrons ici qu'un court apercu de ces commentaires
portant sur la culture générale.

- “Je suis partisan d'une culture générale bien comprise, donnant une
ouverture d'esprit. On devrait viser beaucoup plus & donner des
connaissances de base dans une foule de domaines, en évitant la
spécialisation hative.”

- “On devrait assurer une bonne formation générale a I'éleve, en
insistant sur sa capacité d'apprendre par lui-méme puisqu'il est
appelé€ 2 vivre dans un monde ot il devra se recycler.”

- “Quand on parle de connaissances générales, il faudrait déterminer
quel est le niveau minimal de connaissances 2 développer. Le
défaut de nowe société, c'est que l'on voudrait que les gens
sachent tout. Plutdt que I'approche cours obligatoire en histoire,
en psychologie, etc., je prévilégie I'apprentissage de ces notions 2
travers divers cours. Je trouve que l'important par rapport 2 la
culture générale, c'est de prendre connaissance qu'on ne sait pas
tout et d'avoir le désir d'apprendre. Quand on a la piqire, la
passion, le reste suit.”
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- “C'est important la culture générale. Il y a dix ans ¢a ne
m'intéressait pas. Mais aujourd'hui j'ai changé depuis que j'ai
suivi des cours.”

- “On est allé trop loin dans la formation pointue. Il faut revenir a
plus de notions de culture générale (...) Il faut adapter ces notions
de culture générale au vécu de I'€leve.”

- “] faudrait moins de cours de frangais et de philo pour tendre vers
une formation générale plus large, diversifiée, c'est-2-dire des
notions de mathématique, de psychologie, sur sa propre société et
ce dans une approche multidisciplinaire.”

Tableau VI

Les connaissances générales que tout éléve devrait acquérir en frangais
(incluant la langue, la littérature, le frangais correctif) o
TOTAL

M

1. NOMBRE DE COURS DE FRANGAIS DESIRES
- Quatre cours obligatoires 98

2. LESATTENTES TOUCHANT LA LANGUE
- On devrait développer la capacité de I'éléve a s'exprimer

correctement et clairement oralement et par écrit. : 57
- On devrait insister sur la lecture (donner le goGt de lire) 34
- On devrait mettre 'accent sur le frangais écrit .

(frangais pratique) avant d'aborder la littérature 27
- On devrait surtout développer la capacité d'écrire chez I'éleve 24
- Le frangais devrait étre maitrisé & la fin du secondaire 19
- On devrait insister sur la structure de la langue 16
- On devrait enrichir aussi le vocabulaire de I'¢léve 14

3. LES COURS DE LITTERATURE

- Maintenir le régime actuel 36
- Référer & la littérature québécoise 20
- Rétérer a la littérature universelle 17
- Permettre aux éléves de choisir quelques-uns de

leurs cours de littérature 11

4. LES COURS DE FRANGAIS CORRECTIF (POUR LES ELEVES EN DIFFICULTE)
- Ne pas inclure les cours dans la liste des cours réguliers

(soit en cours obligatoire, soit en complémentaire) 37
- Comptabiliser ce cours comme l'un des 4 cours obligatoires
de frangais 15
(n=100)

Le tableau VII résume ce que les professeurs pensent que les cours de frangais
dispensés au collége devraient contenir.

La premitre catégorie du tableau porte sur le nombre de cours de frangais désirés.
Comme on peut le constater, la presque totalité des répondants désirent ce qui existe
actuellement, soit quatre cours obligatoires. Il est clair, par ailleurs, en jetant un coup d'oeil 2
la seconde catégorie, qu'on s'attend, dans une proportion de 60% ou presque, & ce que le
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collége continue de développer la capacité de I'éléve a s'exprimer clairement et correctement,
a nuancer sa pensée. Le tiers des répondants soulignent que 1'on devrait surtout donner le
goit de lire a I'étudiant, c'est par 12 que tout commence, disent-ils. Plus ou moins le quart
des répondants sont d'avis que l'on devrait mettre I'accent sur la langue écrite avant
d'aborder la littérature, qu'on devrait faire écrire davantage les €léves.

Quant a la nature des cours désirés, objet de la troisieme catégorie du tableau, un peu
plus du tiers des répondants (36) se déclarent d'accord avec le régime actuel: théétre, poésie,
roman ... Doit-on référer davantage 2 la littérature québécoise qu'a la littérature universelle?
Comme on peut le constater, on ne tranche pas la question.

Pour ce qui est d'un cours de frangais correctif pour les éleéves les plus en difficulté,

une majorité de pres de 40% (37 répondants) est d'avis que ce cours devrait €tre suivi en
supplément des quatre cours obligatoires de frangais.

Tableau VIii

Les connaissances générales que tout éléve devrait acquérir en philosophie

1. NOMBRE DE COURS DE PHILO DESIRES

- 4 cours obligatoires 41

- Pour une réduction du nombre de cours de philo: 59
- & 3 cours obligatoires 21
- & 2 cours obligatoires 31
- a 1 cours obligatoire 7

2. LES COURS DE PHILO DESIRES
- Cours de logique, apprendre & penser ) 58
- Cours d'histoire de la philo, sur les courants de pensée - 29
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